DOCUKENT RESUME 



ED 338 027 



FL 019 599 



AUTHOR 
TITLE 



INSTITUTION 

REPORT NO 
PUB DATE 
NOTE 

PUB TYPE 
LANGUAGE 



Paincnaudi Glsele 

Etude nationals sur les programmes de francals de 
base: Le syllabus langue (National Core Frencn Study; 
The Language Syllabus) • 

Canadian Association of Second Language Teachers, 

Ottawa (Ontario) . 

ISBN-O-921238-lO-X 

90 

122p.; For related documents, see FL 019 595-600. 
Guides - Classroom Use - Teaching Guides (For 
Teacher) (052) 
French 



EDRS PRICE 
DESCRIPTORS 



IDENTIFIERS 



MF01/PC05 Plus Postage, 

Classroom Techniques; Curriculum Design; Elementary 
Secondary Education; Foreign Countries; «French; 
«Grammar; ^Language Skills; Language Teachers; 
National Surveys; «Second Language Programs; Student 
Evaluation; Teacher Education 
•Canada 



ABSTRACT 

The Natlo.ial Core French Study had the objectives of 
defining and developing four syllabuses and assessing their 
applicability In Core French classes in Canadian elementary and 
seconaary schools. The language syllabus presented here is an 
Inventory of the principal language units that the student must 
acquire to communicate in French in natural language situations. 
These units are found in two broad categories: discourse and grammar. 
The report includes discussions of: theoretical justification for the 
syllabus; related research literature; syllabus objectives and 
content; scope and sequence; teaching approaches; evaluation; teacher 
training; and integration of the language syllabus with the other 
syllabuses in the study. A 59-item bibliography is included. (HSE) 
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J^e syllabus langue prise nte 
un inventaire des principates unitis de langue que /* iU v<? doit acquirir pour pouvoir com- 
muniquer en frangais dans des situations naturelles. 

Sur quoi est bas6 le choix de ces unites de langue? 

Appiendrc icommuniquer a loujours 6i€ un objcctif dc laclasse de frangais langue scconde. 
Au cours des dcmifercs anndes. Ics moyens p^Jdagogiqucs ulilisds pour ce fairc oni bcaucoup 

Ce som les sp6cialisies oes sciences du langage qui oni monirt que la seule coiinaissance des 
rtglcs syniaxiqnes, mfime si ellc est ntfccssaire, n*esl pas suffisanic pour comprcndrc ci 
formulcr des messages dans des situations de la vie courante. Plus souveni qu'autrcmeni, 
il faut savoir dans quelles circonstances, c*est-^<dire dans quel contexte, une phrase a ^t(i diie 
pour pouvoir lui donncr le sens voulu par la pei'sonne qui 1 *a prononc^Se. Lc coniexic signi fic 
tous les fails qu*il faul connailrc pour pouvoir interpreter corrcclcmeni une phrase ou pour 
choisir la favon dc s*exprimer qui conviendra ^ la situation. 
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Lcs principes suivants ont gwidt la selection des contenus (Stem, 1986) : 

1 . U contexte de facte de communication est connu : rcnvironncmcnt physique, Ic cadre, 
la situation sont ddflnis. 

2. Le choix des thimes est motivi ; le thdme des messages de rcnscigncment ou du matiriel 
n'cst pas aititraiit et itsulte d*un choix rationnel. 

3. Les participants sont identifis : lcs proiagonistes sont identifies ci Icurs rtles et lours 
statuts rcspcctifs sont prfcis^s. 

4. L accent est mis sur les intentions des participants : il faut faire porter Tatiention sur la 
fonction des ^nonc^s. 

5. Lecontenu a priority sur la forme : la premidre place doit fitre accorddeau sens des 
messages, d Tintention de communication. 

6. La norme linguistique et la variation sociolinguistique doivent itre prises en compte : on 
doit insister pour que les formes utilis^es soicnt appropridcs k la situation et aux rOles des 
participants. 

7. Le discours doitoccuper une place centrale : lcs caractdrisliques du discours doivent fitre 
enscigndcs. 

Quels sont les ^l^ments du contexte? 

Quand on parlc du contexte en languc seconde, on pense ggn^ralcment aux points suivants: 

1 . Les interlocuteurs : Qui sont les pcrsonnes en presence: un €lt\c qui parte 4 un autre 
dl6ve (relation de pairs), un employd qui s'adrtsse d un patron (relation de subordonnfi k 
supdrieur), des personnes qui ne sc connaisscnt pas, etc. 

Selon le sutut des interiocuteurs, le rcgistre de langue, soit comment on dit les choses en 
fran?ais, vavaricrainsi que lcs choses dont on vaparler. Parexcmple, si onpeut demander 
k son Wre « Sais-tu oQ est Fido? », la mfime question posdc k un passant dans la rue va 
fitre formulfie difffinemment « Avez-vous vu un petit chlen noir k poll ras? » 

2. Le sujet de la communication : Scion que 1 'on parte de choses familifircs ou non fam ilidres, 
de ses Amotions ou de fails dont on a 6i6 tfimoin, d 'fivfinements de la vie quotldienne ou d 'un 
ouvragc qu 'on vient de lire, la manifirc de s'exprimer ne sera pas tout k fait la mfime. Savoir 
sur quoi portc la communication est essentiel k rinterprtiatiOij d'un message. 

3. Le cadre giniral de la communication : Le cadre gdnfiral de la communication rtffferc k 
la raison pour laquelledes persormes entnent en communication, ce pourquoi elles partem. 
11 peut comprendrc figalement le lieu physique. Pour que le message puissc fiue interprttd 
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de fafop appropride, U faut coiinattrc le but de I '^change. Dcmandcr un ncnscigncmcnt dans 
It rue a un passant n'est pas du m^me oixlic qu*cxphmcr son mdcontcntcrncnt dcvant Ic 
travail accompli par un employ^, ou que marchandcr une voituit^ d'occasion. Le lieu 
physique se d^roule la communication a une cenaine Influence sur ce dont on parle ct 
comment on le dit On ne parle pas des mfimes choscs ni dc la mfinic fagon ^ la disco- 
theque, au magasln ou une reception ofTerte par le maire. 

Le syllabus langue met Taccent sur la contextualisation dcs unites dc languc parcc que la 
connaissance dcs circonstanccs a beaucoup d*importance pour la mani&rc de fomiulcr Ics 
phrases Ci pour T interpretation ^ leurdonner. Par exemple, une phrase simple telle que « Le 
chien est dans la cour » peut fitre une r^ponse ^ une demande d'information dc la part d*un 
membrt de la famille qui veut savoir oil est le chien» comme ce peut fitre un avcnisscmcnt 
pourlefacteur, ou encore une menace sMl s*dgitd*cnfantsqui veulcntjoucrdanslacouralors 
que le propriftaire s'y oppose. 

LES OBJECTIFS DU SYLLABUS LANGUE 

1. D^velopper les connaissances et Ics habiletds rcquises pour interpreter de mani^i^ 
appro prite divers types de discours et de textes authentiques oraux et ^rits, cn tenant 
compts de la contribution de chacurie de Icurs composantcs. 

Ilfmt chercher d dipasser le stade de la comprehension globale pour arriver d decoder le 
sens de la plupart des unites, 

2. Wvcloppcr les connaissances ct Ics habilettfs rcquises pour exprlmer des messages de 
plus en plus complexes, conformes d V intention de communication de linterlocuteur en 
respectant les regies de Texpression en ft-an^ais. 

II faut s' assurer autant que faire se peut que le message communique est bien cclui que 
voulait transmettre Nlive et raider d choisir les formes appropriies, 

3. Favoriscr lajustessc de Texprcssion et de 1 'interpnftaiion cn cxplicitanc le rapport entre 
la fonction et la forme d'un richc dvcntail d'dl^mcnis langagicrs oraux ct dcrits provenain 
de coniextes varies. 

Ilfautprofiter de toutes les occasions pour montrer que chaque forme de la langue a une 
fonction precise et que lefait d utiliser ^ un * ou^le »ne veut pas dire la meme chose ou 
qiie r que » et^ qui * ne sontpas interchangeables, que le prisent peut prendre une fonction 
de futur (il yient demain), etc. 

4. Faciliter la prise de conscience des regies de fonctionnement du fran^ais. 

II faut aider /' iU 'f d riflfxhir sur le fonctionnement dufran(,'ais en luifaisant dicouvrir les 
rigles ou en lu^ permettant ^organiser ses connaissances d Vaide de tahleaux-synthises 




LE SYLLABUS LANG UE 



XIV 



montrant le fonctionnement de sous-systimes du franqais (par exemple, les pronom 
possessifs, la place de I'adjectifdans laphrase, cer aines rigularitis dans le genre des noms, 
etc.) 

Lc syllabus comprend dgalement une listc d'objcclils spdcifiques rtpartis en uuis niveaux 
(4-6, 7-9, 10- 1 2) et pour Ics quaine savoirs (comprthension dc I'oral el dc r6crit, expression 
orale ct dcritc). 

II. S'aQIT D'oBJECTIHS D'ENSEiaNEMBNT ! POUR CHAQUE NIVEAU ET POUR CHAQUE SAVOIR, ON 
PRfiClSE I.ES FORMES LANOAOlfeRES JUOfiES LRS PLUS PERTINBNTES, CBU.ES AUXQUBU.ES LBS 
fiLftVES DEVRAlENTfi-niE BXPOSfiS. 

Quelies sent les cat^ories d'unit^s du syllabus Uiigue? 

Lc syllabus languc comprend un invcntaire d'unitfis appanenanl > deux grandes categories: 

1. le discours 

2. la grammaire 

et une troisitme cawSgorie, le contexte, dont I'lnventaire figure dans le syllabus communi- 
catii/exp6rienticl sous la rubrique domaines d' experience. 

i> Le discours 

Cctte partie est divisde : 

- en unites ne ddpassant pas lc niveau de la phrase, c'est-i-dire dans cc cas des taoncfo, 
puisque c'est ainsi qu'on appeUe une phrase utilisde dans une situation de communication. 
U s'agit des fonctions et des realisations langagiires. 

- en unites qui apparaissenr uniqucment lorsqu'il y a un enchaTncmcnt d'dnoncds, comme 
dans une conversation ou dans un article de journal. II s'agit des unites discurslves oroDres 
Aroraletar^crlt. 

• Les fonctions et les realisations langagiires 

Les foncUons Jangagiftnes sont des fa^ons de diicrire Tintemion de communication du 
locutcur, comme presenter des excuses, accepter defaire quelque chose, demander une 
permission ou un service Us rtalisaiions langagiferes sont les dnonc^s qui correspondent 
en franqais k 1 'intention du locuteur. 

n y a plusieurs fa^ons de presenter des excuses en franqais : « Pardonnez-moi » , * Par- 
don! *. * Jc regrette *. « Je suis vralment ddsold(e) ». etc. Selon le contexte. (4 qui on 
s 'adrcsse. la nature de la faute commise. la raison pour laquellc on se sent obligtf de s 'excuser 
et le lieu physique oil se d^Sroule 1 '(Jchange), le choix dc 1 'un ou I'autre des 6nonc<senum6rts 
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ppfc^emmcnt sera appropri^ ou non. Si on bousculc un passagcr dans uii autobus, Pardon! 
pourrait ttrc suffisant. En revanche, si on renvcrsc une tusse de caf(! sur Ic complet du 
diitcteur de I'dcole alors que commence une reunion importante, il faudrait choisir unc 
fonnule tiaborde telle que « Je suis vraiment disoUiel Je ne lai pas fait expris ». 

Mtmt si les n5aIisations langagi^rcb ressemblent aux structures, eUes nc sont pas dcs unites 
du mfime ordre. Les n6alisations langagiftrts sont des phrases contextualis^es, done dcs 
6ionc^s, et nc peuvcnt s"intcrpr6tcr que lorsque Tintcntion du locutcur est connuc. Pour 
donner un cxemple de ladin^rcnce entre unc structure ct une realisation langagi^i^, on pcut 
prendre le cas de « Itfaitfroid ici » qui, hors contcxte, csi unc structure avec un sens litt(!ral. 
CepcTKlant, « II fait froid » prononc^ dans i^e sallc oQ les fen6trcs sont ouvcnes est une 
demande indirecte de termer les fenfires. 

La liste des fonctions est principalement un outil pour Ic profcsscur afln dc lui pcnmettrc 
d'attiner. si be^^oin eiA, raoention de relive sur Tintcntion de communication du locutcur et 
pour illustrer qu'une m£me intention de communication pcun s'cxpnmcr de diffdrcntes 
fafons ti\ fonction du coniexte de la communication. 

• Les unites diurursives 

Lorsque les locuteuis formulent leur message, il leur arrive asse/. fn^qucmmcnt d*£trc 
obliges de se corriger, de reprendre ce quMls vicnnent dc jire d*unc autre ta^on, car leur 
premiere formulation ne correspond pas lout Hait d cc qu'ils voulaient dire. En fran^ais, cn 
utilise pour cc fdre des 6nonc£s tcis que ouplutdtJ*yeuxdire» c'est-d-dire, etc. Cc sont dc- 
unites discursives carelles apparaissent dans unc sequence d*<5nonc(Ss. Pour pouvoir utilispr 
ouplutdt, il faut d£J& avoir foimuliS un premier <inonc6 qu*on veut corriger. D*autics unites 
qui s'emploient A Toral servent k intcrromprc quclqu*un (Attendez!) ou & gardcr la parole 
(Laissc-moi parlcr!), etc. 

Les 6i6ves connaissent les unites de la conversation propres h leur langue matemcUc; le but 
de cet invemaire n'est pa^. de leur apprcndne i convcrscr. Cepcndant, il faut qu'ils sachcnt 
quels sont les dnonc^s eri fran^ais qui pcnnettent de converser de fa^on appmprife. II faut 
dgalement qu*ils connaissent les formes qui servent & organiser une sequence 
d'^nonc^s lorsqu'ils doivent, par exemple, raconter unc histoire, s*expliquer plus longuc- 
mcnt, etc. 

De la mtmt fa^on, ^ T^crit, ils doivent, par exemple, £tre cn mesure de faire unc (5num(i ration 
(d'abord, puis, ensuite. enfin) et d^annonccr une conclusion (par con.s(iqucnl, flnalcmcnt). 

Les unites discursives, cela va ue soi, ne peuvent £tre utilises que dans le cadre d'une 
s^uence d'^nonc^St quNI s*agisse d'un monologue (dkrire un accident dont on a 6t6 
t^moin), k Toral ou k V6criU ou d'un dialogue (une conversation ou un roinan). 



ERIC 



LE SYLLABUS LANQUE 



XVI 



2. La gramniaire 

Les unites comprises dans la cat^gorie grammaire sont celles qui traditionnellcment sont les 
micux connues Ues professeurs de langue. II s*agit de rinterrogation, de la negation, de la 
possession, de la comparaison, de Texprcssion dc la temporality, des pnipositions, etc. U 
n*est done pas utile de s'^tendre sur ce point. 

Qi\elle est la place du syllabus langue dans le syllabus multidimensionnel? 

Ce qu*il faut dire, rintention dc communication, doit avoir pr6pond6rancc sur comment il 
faut le dire, la forme, qui est le propre du syllabus langue. Le point de d6pan de 
1 'enseignement doit 6tre le message que veulent transmettre les 61ftves et non pas les unitis 
discursives ou gramnuuicales du syllabus langue, Toute unM d *enseignement devrait com- 
pnendre, dans Tordie, un contexte tirf de Tun ou 1 *autre des trois autrts syllabi, et les unitds 
discursives et grammaticales provenam du syllabus langue qui devraient y correspondre. 
Comme la plupart des professeurs de fran^ais, langue seconde, ont d6j& commence il mettre 
en pratique les principes mis de Tavant dans le syllabus langue, ils comprcndront facilemem 
rimpoitance qu*il faut accorder ^ la contextualisation. 

L'approche pidagogique pr£coniste vise i : 

1. Foumir ii Tapprcnant Toccasion dc mettre cn m6moire les connaissances sur les 
difT(!fientes composantes dc la langue, Icsqucllcs repr^sentent la base k partir dc laquclle il 
sera ult^rieurcment cn mesure de formuler son intention de communication. 

2. Rendre explicites diffdrents types de connaissances, soil les formes, leurs fonctions et les 
combinaisons permiscs, allant du lexiquc aux unitds du discours. 

3. Foumir des occasions varices d*employcr divers types de connaissance pour pcrmettie i 
Tapprcnant de se familiariser avec toutcs les operations qui assuieix>nt dvcntucUement leur 
utilisation spontande. 

4. Foumir des contcxtes contraignants pour pcrmettrc Temploi dc toutcs les fonctions des 
fonncs langagi6rcs faisant Tobjct d'un cnscigncmcnt cxplicite. 

5. PnJvoir dc twmbreuses situations pcrmettant la fomiulailon de messages comportant un 
Change d 'informations inconnucs de la part des interlocuteurs et ce, cn rcspectant les regies 
dc fonctionncment de la langue. 

6. Rccourir au discours planifid pour permettre d Tapprenant de mafiriser les nouvellcs 
formes ei Icurs fonctions pour allcr ensuitc progressivement vers le discours plus spontand. 

7. Mettre Tacccnt sur Tusagc des connaissances pour faciliter I'atieinte du stade automa- 
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tlque, tout en prtivoyantunccouite phase d*expIicitationdes connaissanccs pour en facilitcr 
U mise en m6moire. 

8. Foumirdesexemplesdediscoursauthentiquesen franfalspourd^velopperlacomprtfhen* 
sion de Toral et de T^crit et pour donncr la possibility ^ Tapprcnant d*acqu6rir Ics aspects 
de la langue ne faisant pas Tobjet d*un enseignement explicite. 

9. Reconnattiv que Tentur fait partie int^grante du processus d*apprentissage, tout en 
cherchant ii 6viterque des fonnes incorrectes ne soient automatis6:s par le rctour constant 
surTintention de communication et sur la forme qui y correspond. 

10. Susciterdes occasions de n6flexion surle fonctionnement de la langue aftn que Tappre* 
nant puisse syst^matiser scs connaissances et, le cas dch(!ant, les restructuror. 

Quelles sent les activitts d^enseignement propos^es? 

1. Des activity permettant de saisir le rapport entre rintention de communication et 
le choix de la forme pour permettrc aux apprenants do construiie de fagon conscientc Icurs 
connaissances en langue seconde. 

2. Des activity ayant pour but de maUriser les formes so pr^sentant de fa^n paradig* 
matique Ges pronoms, la morphologic veibale, etc.) 

3. Des activit^s permettant Pemploi, dans des contextes ^ la fois rdduits et contraignants, 
d^une s^e de formes et de leurs fonctions qui posent habituellcment probl&me pour les 
apprenants de fran^ais* langue seconde, ou pour ccux ayant Tanglais commc langue 
matcmelle. 

4. Des activit^s de reflexion sur le fonctionnement de la langue par la d^couvcrtc des 
fugles, Tobjectivation et la discussion, en vue de facilitcr le d^velcppcmcnt de la conscience 
m^talinguistique : la connaissance des regies du foncbonnemcnt de la langue. 

5. Des actlvit^s visant la transmission dMnformation : la formulation dc messages dont 
le contcnu n*est pas pnfvisible par au moins un des interlocutcui^. 
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CHAPITRE 
1 



JUSTIFICATION 
TH6ORIQUE 



1.1 La langue comme 
instrument de communication 



n 



(^puis Ic ddbut dcs anndcs 
soixantenlix, le domaine de renseignement des langues seconders a 6i6 fortcment innucnc(5 
par les disciplines orieni^es vers Tanalysc fonctionnellc du langage. Par analyse fonction- 
nelle, 11 faul eniendrc» d'aprfts la ddfinilion qu'en donne Leech (1983), r<5tudc du langage 
comme forme de communication, par opposition i, Tanalyse formellc pratiqu(!e par la 
iinguistique. La conception m£me de Tenseigncment des langues seconder s*en est trouvi^c 
modifl^e par T accent qu*on met maintenant sur le ddveloppemcnt de la capacit(3 de 
communlquer dans des situations authentiques. Des principes largemcnt rcconnus tcls que 
Tutilisation d*6nonc^s appropri^s h la situation de communication, la primauid du contcnu 
du message sur la fonne, la prise en compte des dldments du discours, .sans oublicr Ic concept 
m£me de communication, sont inspires de travaux de spdcialistes des sciences du langage 
autres que la Iinguistique. 

La communication langagiferc dtant au coeur mfime des ddbats actucls sur renseignement 
des langues sccondes, il ne paraft pas superflu d'en pr&cnter les caracKiristiqucs ct Ics 
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composanics. A partir d'unc synthase dcs points dc vuc dc quclqucs auicure, Canalc 
(1983:3) ddfinit la communicalion d Taidc d'unc sdric dc caraci^risliqucs : 

1. Elle est une forme d*interaction socialc. 

2. Elle comporte un niveau 61q\6 d'imprtvisibililS et de crtativitd au niveau tanl dc la 
forme que du message. 

3. Elle se ddroulc dans des contextes discursif et socioculturel qui en contraigncnt 
Tutilisation, tout en foumissant des indices sur rinicrprttation qu'il faut donner aux 
(inonois. 

4. Elle est limitte par dcs conditions telles que la capacity de m6moirc et la fatigue dcs 
interlocutcurs. 

5. Elle est toujours orientdc vers 1 'atteinte d'un buti par cxemplc persuader ou promcttrc. 

6. Elle implique Tutilisation d*un langage dit authcntique. 

7. Elle niussit lorsque le message est compris par rintcrloculcur. 

Aprfes avoir d^monlr^ d quel point pouvait fttrc simpliste une rcprtseniaiion de la commu- 
nication limitdc au triptyque 6metteur*son*r6cepteur, Akmajan, Dcmcrs ct Hamish (1986) 
pnSsentcnt un module de la communication fondd sur la pragmatique. La communication 
langagidrc est pour cux une sorte dc processus de nJsolution de probl5me, dont Ics principales 
dtapes sont Ics suivantes : 

- Ic probldme du loculeur est d'amcncr Tintcrlocuteur h pcrccvoir ses intentions de com- 
munication; 

- Iclocutcurdoitdoncchoisirunefafondes'exprimerquifacilitcracctteperccption.comptc 
tenu du contextc d*^nonciation; 

- pour rinicrlocutcur. Ic problftmt -^nsiste k saisir corrcctement r intention de communi- 
cation du loculeur en sc basant sur le* mots qu'il a choisis et sur le contexte de T^nonc^. 
n ne taudrait pas croire que cc processus soit simple. Dc fait, la probability de Tdchcc de la 
communication est trfes dlevdc loreque les protagonists ne pariagent pas ensemble de 
presuppositions et de strat6gies qui pcrmcttent d'intemr^ter corrcctement Tintcntion dc 
communication, comme le fait de dire la v6rit6 et de s'exprimer de fa^on litt^ralc. Si un 
locutcur dit m Jc serai 1^ ce soir » et que c 'est une promesse, 1 Mnterlocuteur doit comprcndre 
qu'il s'agit d'unc promesse pour que la communication soit rtussie. Si rintention dtait dc 
faire une menace, rintcrlocijteur doit le comprendre ainsi pour que la communication soit 
rtussie. La communicalion <Jchoue lorsque le locuteur veut que son tfnonca soit compris 
d'unc ccnaine fa^on alors que Tinterlocuteur Tinterprfetc d'unc autre fa^on. Ce module 
pcrmct dc rcndre compte de Pinterprttation juste qui est donnde en contexte d'^nonc^s 
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ambigus et de a.ux dont le sens est non littoral (exag^ration, sarcasme, ironic, etc.). 11 s*agit 
d*uii module gdn^ral de communication langagifeie qui ne peut ^videmment pas servir de 
noraie pour les appitnants de l^ngue seconde. mals qui a Tavantage de montrer la difficult^ 
que aprfaente la transmission d*un message conforaie i Tintention de communication. 

Griioe i rapport des sciences du lanfiage. une rtflexion fructueuse s*est amorcde sur les 
<16nents qu*il convient de rttenir pour Tenseignement. Ces disciplines ont bien montrt que 
le romponement langagier riormM n*est pas de produiie des phrases isol6es mais bien 
(f *6nonccr une intention dc communication en tenant compte du contexte pour ^tablir contact 
avtc autiui. 

1.2 Les fondements 
dz renseignement 
de la communication 

De Vavis d<t^ nombreux auteurs. dont Stem (1986), Tenseigncment de la langue comme 
instrument de communication ne peut plus se fonder uniquemcnt sur les travaux r e la 
linguistique. La priority accotdte au message, par opposition i la fomie, et sunout la prise 
en compct du contexte d*utilisation de la langue obligent h s*inspirer des connaissances 
piovenar4 d*un ensemble de disciplines rfunies sous le vocable ie sciences du langage: 
s^nasiUque, pragmatique. sociolinguistique. analyse du discours et ethnographic dc la 
communication. L*obje^ d '6nide de chacune de ces disciplines ne faisant pas consensus, il 
paiall diriidle de d6f5nir le champ proprc i chacune d'cllcs dc fafon pnJcisc. II suffira 
d'indiquer les quelques points dc convergence et dc divergence pitfscntant dc 1 •inidrfit pour 
Tensclgnemcnt des langucs secondes. 

La pragmatique, la sociolinguistique et Tethnographic de la communication ont pour 
dtfnomlrutcur commun Titude des r^)ports entrc le contexte et le choix des fomies 
linguistiques, aussi bien pour la phrase que pour le discours, soit Tenchafhemcnt des 
6K>nc6s. La pragmatique et la sdmantique s*int6rcssent i la determination du sens des 
phrases. La s^mantique s*occupe du sens des propositions 6tabli partir dc Icur contcnu 
rffSrendcl, c*cst-i-direde I'diat de choses qu*elles repnfsentcnt. Par cxcmple,* Paul est 
marii > est une phrase comportant un sens dit littiral et qui peut €trc vraic ou fausse. La 
pragmatique 6tudie Tcmploi du systftmc paries usagers, soit la relation entnc les signes et les 
utilisj»*eurs. Ellc a pour objct, en regard dc Tcxcmplc donntf prfcddcmmcnt, dc ddcrirc non 
plus la signification de la proposition (s^mantique), mais la fonction dc l*actc de langage 
r6alis< par r6nonc<. Ainsi, r^nonci « Paul est mari6 * peut tirt un avcrtisscment dans un 
contexte oil des relations entre hommes et fcmmes pcuvcnt se noucr. Certains auteurs, dont 
Bach et Hamish (1979), d(5finissent la pragmatique comme T^tude de Tutilisation de la 
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langue en contcxte et plus particuliirement de la communication langagiire* L'analyse du 
discours, dans une de ses acceptions, a pour objet principal de ddcrirt la stnicturt 
hi^rarchique de la conversation en temnes dcs difKrentes unites jonversationnelles qui la 
composent et de leurs relations ou fonctions. La sociolinguistique ^tudie les rapports entit 
la langue et la soci6t6, plus particuliirement entit les caract^ristiques socio-d^nogriphiques 
des locuteurs et Tusage qu'ils font de la langue* L'ethnographie de la communication 
s*inti5resse ft la place du langage dans la culture et la soci^t^. 

Cette trop brfeve presentation a permis de montrer qu 'exception faite de la s^mantique, les 
sciences du langage mettent T accent sur la description de I'emploi de la langue dans des 
situations naturelles. Les outils conceptuels qu'elles ont ^labortfs pour ce faire peuvent aider 
i concevoir le contenu qu'il serait pertinent d'enseigner pour dfvelopper la capacity de 
communiqueren langue seconde. Certains deces concepts ont eu une Influence considerable 
surle renouveUementqu'aconnul'enseignementdeslanguessecondesdepuis unequinzaine 
d'anndes. 

Les travaux du Conscil de TEurope sur I'enseignement des langues aux adultes, qui ont 
abouti ft la publication de niveaux-seuils pour la plupart des langues europdennes, se sont 
largement inspires du concept d'acte de langage pour Tidentiflcation du contenu de base de 
renseigncment. L'acte de langage s'int6resse ft la fonction de I'dnoncf. n consiste en la 
realisation d'un type d'acte social ddfini par la relation qui s'dtablit, au moyen de I'dnoncia- 
tioni entre le locuteur et I'interiocuteur, d'une part, et entre le locuteur et la v6rite 
propositionnelle de r^noncd, d 'autre part. Les actions dont il s'agit ici, c'est-ft-dire les 
actions realises par le langage, sont du genre ordre, promesse, question, menace, avertis- 
sement, coriseil, assertion, etc. Une connaissance du contexte d'6nonciation est ndcessaire, 
dans la plupart des cas, pour determiner, sur la base de la signification de la phrase, 
1 'interpretation qu'il convient de donner ft un 6mnc6. Un dnonc6 tel que « Le chien est dans 
la cour » peut prendre difKrentes interpreutions, selon les circonstances dans lesquelles U 
est prononce. Par exemple, un tel dnoncd peut itre une rfponse ft une demande concemant 
les allies et venues du chien, tout comme il peut tttt un avertissement si le chien est mtehant. 

Mais les actes du langage, parce qu'ils se situent au niveau de la phrase, ne permettcnt pas 
de rendre compte des ph6nomines qui surviennent lorsque ces actes sont rfalisds entre 
eux : il faut faire appel ft I'analyse du discours, qui, pour Brown et Yule ( 1983), est synonyme 
de I'emploi de la langue. L'analyse du discours ou de la conversation s'intdresse aux 
messages formulas en contexte. Ces messages, qui peuvent ft I'occasionetrctrfes courts, 
comme « Passage interdit » ou « Arrfit d'autobus peuvent prendre diverges formes : un 
expose, une conversation, un article de journal, un livre entier. n s 'aglt done, pour reprendre 
la distinction apportde par Widdowson ( 1 978), de 1 'etude des enonces, par opposition ft ceUe 
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dcs phrases, qui soni produiis par dcs loculcurs avcc Icur experience ei leur connaissance du 
mondc. Icurs altcnies rtsuliani dc leur statul social respcclif el de leur connaissance du \htmc 
faisant robjcl de la communication. A part ce premier type dc contcxte soumis aux nonnes 
socio*cu1turclles, il y en a un second, qualifii! de linguistique, qui relive de Tenchatnement 
dcs tfnonctfs Ics uns par rapport aux auircs el dcs conirainles qui en ddcouicni. La nature de 
r^nonctf qui suit la question #< Quel est voire nom? * est hauiemenl prfivisible. Lorsque ces 
deux types de contextes* exp^rientiel et linguistique, sont presents, on parle habitucUement 
de discours ou de conversation plutdt que de textc. 

Onpeul voir rinfluencc de Tanalyse du discours surrcnseignement des langues par Taccent 
mis sur les techniques de conversation et d 'interaction, lorsque, par exemple, les (Jlfeves 
ai^rennent ^ commencer une conversation, ^ rinterromprc, ^ exprime: leur accord ou leur 
d^accord, ^ s'excuser, etc. et, surtout, ^ utiliser la langue pour exprimer de vdritables 
messages et non pour manipuler des fonnes linguistiques sans intention de communication. 

La sociolinguistique, ^ laquelle le concept de variation a 6\i emprunt^, a ^galement influencii 
Tenseignement des langues. L'enseignement d 'un code uniforme dont ferait usage tous les 
locuteurs natifs d'une communaut^ linguistique ne semble pas correspondre i la rdalit^. Les 
sociolinguistes ont montr6 que le choix des formes linguistiques pout varier selon TSge, le 
sexe, le milieu social d'appartenance, le th^me et le genre de communication. Par exemple, 
Sankoff etThibault (1977), qui ont examine Tusage des auxiliaires 4( avoir » et « gtre » dans 
les verbes d'etat (« je suis rcst(i/j'ai restd »), concluent que la variation observ6e est socia- 
lement conditionn^, la probability de trouver « tut » au lieu d'<< avoir » augmeniant avec 
le degrd de scolaritd du locuteur et son 3ge. A ces diffifrences interindividuelles s'ajoute 
dgalement la variation intra-individuelle. En eflet, un m£me locuteur dispose d *un ndpcrtoirc 
langagier lui pemicttant dc choisir la variiit^ dc langue qu*il jugc appropride i une situation 
donn6e de communicatioa 

De ces observations, on peut conclure que 1 a diversity, bien plu.s que runifonn itd, caractiSri.se 
Tusage de la langue et que, pour communiquer, il faut en connatire les principales vari(itds. 

Enfln, la reconnaissance de la primautd du message sur la forme a mend k 1 identification de 
categories sdmantiques pouvant rcndrc compte des significations que pourrait vouloir 
exprimer Tapprenant. 

Au lieu de se demander, comme on Tavait fait auparavant, comment les locuteurs de la 
langue s'expriment, ou quand et oO ils utilisent la langue, c'est leur intention de communi- 
cation qui se voit catdgorisde en notions, inddpendamment des types de formes. Mfime les 
formes grammaticales pcuvent £trc clr ^sdes ^ partir de leur signification plut6t que dc leur 
forme. Par exemple, une notion telle que les relations tcmporclles s'exprime par le syst6me 
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des temps verbaux. La nffdrencc au fuiuren franfais se fait & Taide du futur proche ct du futur 
simple mais aussi par le present (II pan dans quinze jours/Nous arrivons bientdt). Plusieurs 
formes peuvent done servir h Texpression d'une m6me notion. 

Ce rapide tour d*horizon des concepts servant ^ la description dc la langue utilis6e en 
contexte a pennis de constater que les connaissances relides au fonctionnement du syst^me 
de la langue paralssent insufflsantes pour assurer seules le d^veloppement de la capacity de 
communication. 

I J Le champ 
du syllabus langue 

Le syllabus langue sMntdresse^touslcs^ldmentslangagierspouvantStrc identifies etpartant 
6num6r(s et qui, dans T^tat actuel des connaissances. paraissent ndcessaires au d^veloppc- 
ment de la capacity de communication. 

Cette liste comprend les unitds phonologiques, morphosyntaxiques et lexicalcs qui servent 
& 6tablir ici le contenu propositionriel des phrases. « II fait froid ici » a un sens d^fmi par la 
relation de rffdrence: c'estune description qui correspond ou non ^ la r^alit^. 

EUe inclut aussi les unitds fonctionnelles, celles qui permettent de ddcrire le but poursuivi 
par le locutcur et son interpretation pat I'intcrlocuteur, compte tenu du contexte d'dnoncia- 
tion. Le contexte s*entcnd au sens de Tensemble des param^ties qu*il y a lieu de prendre en 
consideration lors de la formulation dc T^nonc^ et de son interpretation. « n fait froid ici » 
prononc^ dans une sallc de reunion avec plusieurs fenStres ouvertes est certes une descrip- 
tion d*un etat de fait mais surtout une dcmande de fermer les fenfitres. Les fonciions 
langagi^res, et les realisations auxquelles elles donnent lieu, sont des unites qui doi vent fitre 
associees h leur contexte d 'utilisation sous peine de les priver de leursubstance mfime. C'est 
le contexte, comme Ta bien montre la pragmalique. qui pcrmct, par excmple, de resoudn- 
TambiguUe de ccrtaines expressions. « C"est dangcreux de volcr » se vcrra donner une 
interpretation differcnte scion que cetenonce sera prononce dans unmagasinou surle terrain 
de Taeroport. Dc la mfimc fa9on, « La portc est 1^ * n'cst pas habituellement une assertion 
sur la localisation de la porte au cours d'unc altercation. II s*agit alors d*un ordrc ou d'une 
menace. 

Enfln, elle comprend les unites discursivcs et conversationnelles dont Timportance pour la 
communication a ete mise en lumiftre plus nicemment. Comment commcncer et clore une 
conversation en fran^ais, gagner du temps ^ Taide des chevilles de rcmplissage (pis, aior?, 
9a fait.. .que, etc.). changer le sujct de la conversation saas indisposer rinterlocuieur. 
enchatner les enonces cn utilisant les moyens langagiers appropries, etc. Ce sont des 
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iUmenis se situant au niveau du discours. qui doivent flgurer au syllabus au m£me titm que 
ceux rattacMs ^ Torganisation de la phrase. 

Sc poscnl 6videmmenl rdiablissemeni des fronliftres enire le syllabus langue el les autnes 
syllabi, et celui de leurs interrelations. Le syllabus langue const Itue un inventaire des 
prtnclpaux il^ments langagiers auxquels un apprenant devrait £tre expose pour lul 
permettre de divelopper sa capacity de communication. Autrement dit, le syllabus 
langue spdcifie les unilds de la langue qui devraienl figurer dans renscmblc des aciivitds 
d'apprentissagc et d 'ensei gnement auxquelles donncra lieu 1 'implantation du programme de 
frangais de base en langue seconde. Puisque la langue est le v^hicule d'apprentissage des 
trois autres syllabi, le syllabus langue eniretient des relations trfes dtroites avec eux, ii tcl point 
qu'on pcut dire que les 616mcnts langagiers que comprend le syllabus langue vont Ctre 
ulilisfe dans la plupart des activitds de chacun des autres syllabi. Lc syllabus culture, pour 
ne mcntionner que cct exenple, propose une sensibilisation des apprenants aux difKrenls 
parlers de la francophonie. Cela implique en particulier que les apprenants sMnitient k 
reconnattreles differences au niveau de la prononciation. Pour des raisons qui sonld'un tout 
autre ordre (habiliier Tapprenant ^ interprSter des messages enonc^s par des interlocuteurs 
d'origines sociale ou rSgionale diverses pour le preparer aux variations auxquelles il sera 
confrontd en situation naturelle). le syllabus langue comprend des objcctifs qui, au niveau 
de la salle de classe, se traduiront par des activit^s d'apprcntissage et d'enscignement 
semblables ^ cellcs du syllabus culture. II y a done, plus sou vent qu 'autrement, coincidence 
entre les moyens pddagogiques appropries k ratteintc des obje^nifs du syllabus langue et 
ceux des trois autres syllabi. 

Kapports entre langue e! 
communicatif/exp^rientiel 

A cause de leur inevitable chevauchcmcnt, les champs respcctifs des syllabi langue ei 
communicatif/cxpericniiel meritcm d'etre pnScisiis. 

Ces deux syllabi presentent une asscz grande similitude sur lc plan dc leurs objectifs 
gdndraux puisque, en definitive, c 'est la capacite d 'utiliser la langue en milieu naturcl qui est 
visee. La prcmidre distincUon en est une d'acccnt, comme d'ailleurs Stem (1983) Tavait 
suggere. 

Le syllabus langue est centri sur les iliments lan^^agiers devant itre acquis pour commu- 
niquer en milieu naturel. sur le rapport entre la forme et lafonction ct sur les unitis 
constitutives de la communication, done sur la maniire deformuler des messages. 
Le syllabus communicatiflexpirientiel met I' accent sur la communication de V experience, 
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et done sur le contenu du message, la languejcuant le rdle de support, d* instrument, de 
vihicule, 

Dt fafon encore plus pitScise, le syllabus langue s*int6resse aux unit^ que compoite 
r utilisation de la langue en contexte, alorsquele syllabus communicatif/exp6rientiel foumit 
des contextes pcmicttant rutilisation des 61dmcnts langagiers n^ssaires pour que les 
intentions de communication soient fonnul^es et interprft^es. 



CHAPITRE 

2 

RECENSION 
DES 
ECRITS 



c 

chapitre est consacri d 

une brive synthise des icrits qui ont It plus marqui Evolution du domaine de lenseigne- 
mentdes tongues secondesdepuisce qu'il estconvenud'appelerl'avinementde lapproche 
communicative, II a pour but d illustrer les discussions qui ont eu cours dans ce domaine 
et deprisenter les propositions qui ont iti ^aites sur le plan de la selection du contenu et 
des strategies denseignemem, Cest dcis ce chapitre qu*on trouvera les fondements 
tMoriq- ts de la proposition que constitue le syllabus langue. 

A chaquc ddccnnic, ou presque, le domaine de renseignemeni des langucs secondcs est 
amcn< i itpenscrrcnsemblc dc scs pratiques ^ cause de Tinfluence d'un nouveau courani 
de pcns<c. Salutaires sur bicn des plans, ccs remises en question, par Teffervescencc 
intcUectuclle qu'cUcs crtcnt, rwWfinissent le cadre de rSftfrencc du domaine en question. 
Parcc qu'elles obligcnt ^ envisager Tappnentissage et Tenscignement sous un angle 
difKrcnt, cUcs ont souvent pourcffct dc redonner espoir aux enscignants et de les inciter Ji 
modifier leurs pratiques. L'approche communicative, qui a maintenant statut de pratique 
dominantc dans les dcrits sinon dans le quotidien de la salle de classc, a boulcvers^ plusieurs 
iddcsre^es sur rcnscignemcnt-apprentissagcd'unc langue secondc. Ellcadonna lieu adcs 
interpretations divcrecs n'ayant fmalement en commun que cettc idd : communiqucr 
signifle etrc en raesure d'utiliscr la langue dans des situations naturcllcs. La prise dc 
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conscience que la connaissancc de la langue, plus prdcisiiment celle des ligles syntaxiques, 
nc peut i die seule assurer le ddveloppcmcnt de Thahilet^ ^ communiquer, est sans doute 
Tune des n^tombdes les plus significatives de ce grand vent novateur. 

Comment conceptual! ser cettc habile t6 qui permet, dans des situations authentiques de 
communication, de s'exprimer selon les normes de la communautd linguistique cible, estune 
question h laquelle de nombreux auteurs oni essayd de rtpondrc. La representation que 1 'on 
se fait de Tobjectif i atteindre conditio^ne en grande panic la selection des 6I6ments qui 
devront Ctre enseignds. C'est aussi un probl&me que plusieurs auteurs ont cherch6 k 
risoudre. Mais comme on admet volontiers que tout ne peut ni fitre enseign^ ni ttrt appris 
en m£me temps, vient immddiatement apr&s la question de savoir comment organiser le 
contenu. U encore, les propositions varient. Reste finalement k s'interroger sur la maniire 
d'intervenir auprfes de Tapprcnant pour lui faciliter rapprentissage des elements langagiers, 
sur les moyens k mettre en ocuvre pour que rapprentissage rtussissc. C'est certainemenl 
1 'aspect r&gne pr6sentcment la plus grande controversy 

L'architecturc pr(5sentde. avec enchafnement progressif des niveaux de questionnement, est 
ccUe qui servira k mettre en relief les concepts que des auteurs Influents dans le domaine de 
I'enseignement des langues secondes ont essayd de prSciser La premiftre partie est 
consacPiSe a ridentificaiion des composantes de la capacity de communication. Dans la 
deuxiftme. seront examines les problimcs rclids k la selection du contenu d'enscignement. 
Suivra unc description succincte, en iroisiftme partie, de la probldmatique de rot^ganisation 
du contenu. Les options en presence dans I'enseignement feront I'objet de la quatriime 
partie. 

2.1 De la connaissancc 
de la langue 

d la capacite de communiquer 

Connaissance de la langue, habiletds langagidrcs, competence ct pcrfonnance, competence 
de communication, capacity dc communication et habilete k communiquer sont des tcrmes 
qui. k divers moments, ont €vt utilisds, et le sont encore dans certains milieux, pour dicrire 
le phdnom^ne si naturel chez les locuteurs natifs qui consiste k choisir spontan^ment les 
moyens langagiers adiquats pour exprimer leurs intentions. Cettc habilete apparemment si 
facilement acquisc en langue matemelle s'avdrc pourtant extrfimement complcxe k d^crire 
et k expliquer. 

Cette proliferation de termes pour designer des concepts qui ne sont pas idcntiques d'un 
auteur k I'autre, comme Ta bien montrtf rtccmment Taylor (1988), ne va pas sans une 
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ccrtaine confusion. E)eux aspects sculcment sont ici reicnus, soil la distinction cntrc 
connaissance et habilet^ et les composantes de la competence de communication. 

Evolution 

du sens de competence 

La competence langagifere, au sens que lui donnc Chomsky, consiste en unc comiaissancc 
iddalis^e de la grammaine que possftde tout locuteur natif, sans rfiftfnence la performance 
entendue au sens de la capacity de fairc usage de cette connaissance pour exprimer dcs 
messages. II s*agit done uniquement de la competence grammaticale dans son aspect 
siatiquc. C'est h Hymes (1972) que revient le mtfrite d'avoir contest^ la definition etroite de 
competence proposee par Chomsky. La nouvellc definition proposec par Hymes comprcnd 
i la fois la connaissance du code et la connaissance de Tusagc du code. Scion lui, il ne suffit 
pas dc savoir si une expression est grammaticalement possible* il faut de plus savoir si elle 
est appropriee au conlcxte dans Icquel elle est utilisee. 

Widdowson (1978; 1981), qui fait une nette distinction entrc usage et emploi, a essaye de 
clarifierle rappon entrc la capa^itedc formulerdes phrases correctes sur le plan grammatical 
et cellc de communiquer. n fait observer qu'apprcndrc une langi?c nc sc limite pas & 
comprcndrc des phrases correctes prises au sens d 'unites linguistiques isoWes ct prxxluiles 
aieaioiiemcnt II faut aussi appnendre k utiliser des phrases de fa?on appropriee pour que la 
communication puissc gtre rSussie. L'apprcntissage d'unc langue seconde implique certes 
Tacquisition de Thabilete de formuler des phrases correctes. Mais il faut ici savoir quelles 
sont les phrases, ou parties de phrases, qui sont admissibles dans un contexte donne. La 
capacite de constnjiie des phrases correctes depend de la connaissance des rtgles grammati- 
calcs. Celle de produire de telles phrases rfiflfete une connaissance de Tusage de la langue. 
Mais ce n'est pas 1^ ce qui est lequis dans les circonstances normales de la vie quotidienne. 
Dans la vie de tous les jours, il faut produire des enonces donnant lieu k une interpretation 
qui soit confonme k Tinte^Mon de communication du locuteur. L*emploi de la langue 
implique pour lui deux typei rt'habiletes: ccUe de choisir le type de phrase appiDprie au 
contexte et celle de ncconnafire la fonction que joue un enonce dans une situation de 
communication. 11 introduira plus tard (1983) le temie capacite, Topposant k cclui de 
competence, pour decrire cette habileie que possident les locuteurs d 'exploiter les itgles dc 
la langue pour communiquer leurs intentions de communication. 

Le sens que donne Stem (1983) au mot competence se rapproche davaniage de la position 
dc Hymes que de celle de Chomsky puisqu'ily inclutlacapacited'utiliscrlalanguccomme 
c'est d'aillcurs Ic cas chcz bon nombre d'autcurs. 



ERLC 



LE SYLLABUS LANOUE 



12 



Les cotnposaiites 
de la competence 

Dans un artid: remarquable public en 1980, Canale et Swain leconnaisscnt U diversity des 
opinions sur le fait que la notion de comp6tence de communication coirprtnd ou non la 
competence grammaticale comme Tune de ses composantes et sur celui de savoir s*il 
faudrait distinguer entre competence de communication et perfonnance. 

La version que Canale (1983) pr6sente de la competence de communication comprend 
quatre composantes : linguistique. sociolinguistique. discursive et strat6gique. locuteur 
competent est celui qui a une connaissance des regies de ces quatre composantes. 

Pour Moirand (1982), la competence de communication comprend egalement quaut 
composantes : 

- linguistique : la connaissance et Tappropriation Oa capacite de les utiliser) des modiles 
phonetique. lexical, grammatical et textuel du syi time de la langue; 

- discursive : la connaissance et Tappropriation des diffeitnts types de discours en fonction 
des paramitits de la situation de communication dans laquelle ils sont traduits et 
interpretes; 

- r£ ferentielle : la connaissance des domaines d 'experience et des objets du monde et de leurs 
relations; 

* une composante socioculturelle : la connaissance et Tappropriation des regies sociales et 
des normes d*interaction entre les individus et les institutions* la connaissance de I'histoire 
culturelle et des relations entre les objets sociaux. 

Cette demiere description de la competence de communication inclut k la fois les regies sous- 
jacentes ft chacune des composantes et la capacite de les utiliser, contrairement au module 
precedent, et comprend de plus une composante rererentielle qui permet de nendrf compce 
des domaines d*experience dont fait etat Un nivem-seuil (1976). 

Le point de vue de Stem (1983) sur cette mftme question montre une vision plus dynamlque 
que statique, alliant la connaissance des regies et Thabilete d*en faire usage. Pour lui. U 
capacite d*utiliser une langue seconde repose : 

- sur la maftrise intuitive des fonnes de la langue: 

- sur la maltrise intuitive du sens associe aux fonnes Unguistiques. cognltives. affectives et 
socioculturelles; 

- sur la capacite d* utiliser la langue en portant une attention maximale h la communication 
et une attention minimale i la forme: 

• sur la crfaUvite dans TutiUsation de la langue. 
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De Tensemble de ces d^flnitions, on doit ittenir que le locuteur competent est celui qui non 
seuleiiient connatt les rtgles grammaticales, socioculturelles, discursives et stratdgiques, 
maisest aussi capable, suivant Wlddowson, Moirand et Stem, d *en faire usage pourformuler 
et interprfter des messages. 

22 De la linguistique 
aux sciences du langage 

Dans un document prdpari pour leConseilderEurope.Roulet tragaiten 197Sunbilanassez 
peu reluisant des cours de langue seconde inspires de la linguistique structur^^e et de la 
psychologic behavioriste. n attribua**. cet €chtc relatif k une saisie trap restrictive et 
inadequate de 1 *objectif visd, k savoir la Maftrise de la langue seconde comme instrument de 
communication, n insiste sur le fait que possdder une langue, ce n*est pas seulcment &trc 
capable de transmettre des informations. U poursuit en disant que 

... nous paiions gdndralementmoins pourddcrire I'Univers qui nous entoure, ce que 
Jacobson appelle la fonction r^fdrentielle, cognitive, denotative du langage, que pour 
etablir un contact avec autnii (fonction phatique), exprimer notre attitude ^regard de 
notie interlocuteur ou du th&me de la conversation (fonction expressive) ou faire agir 
Tauire (fonction conative). (Roulei, 1976:49) 

n reproche principalement k la linguistique structuralc de s'fitre limitde k la description d *une 
langue pure, homog^ne et monolithique et aux r&gles de constitution des phrases correctes 
et d'avoir en outre ndgligd de s'intdresser aux fonctions de la langue, cc pourquoi elle est 
utilise. 

n faut comprendre que les tnvaux du Conseil de TEurope se situcnt d*emblde dans la 
tnulition anglaise de la linguistique oik, contrairement k la conception chomskyenne, langue 
et soci<t6 sont dtroitemeni relides. Depuis Firth (1930; 1937) qui voyaii le langage comme 
une idvuii f1*agir et de faire agir les autres, en passant par les philosophes du langage Austin 
et Searie dont ?es travaux sur les actcs de langage ont beaucoup influence la conceptualisa- 
tion des niveaax-seuils, sans oublier de mentionner Halliday, le courant de Tanalyse 
fonctionnelle ^u langage a continue de se d6velopper en Angleterre paraildlement k celui de 
la linguistique chomskyenne aux £tats-Unis et aiUeurs. 

Dans la conception fonctionnelle du langage, la langue n*est jamais isoI6e du contexte dans 
lequel elle est utilise puisque c'est seulement en respcctant cette condition que peut gtre 
dtablie la valeur communicative des ^noncds. 

Cette influence sc retrouve tfgalement chez Coste etalii (1976), les autcurs de Un niveau- 
seuil, lorsqu 'ils d^finissent les composantcs d'une situation de communication en face k face 
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pour bien manquer le rdle que joue le coniexie dans le fonctionnemeni du langage. A cctte 
fin, ils mentionncniles aspects socioculiurels, d'une part, el les aspects psycholinguistiques, 
d'autrc part. Les premiers comprenncnt le lieu, les circonstanccs, le domainc dc rtftrcnce. 
Ic siaiut social des inierlocuieurs, la nature de Facte d'^nonciation. Ces cinq dimensions 

constituent des donn^esde faitqui sontconnuesdu locuteuretd^temiinentses options 
linguistiques (encodage du message) parmi toutes les fonnes 6quivalentes que la 
langue met ^ sa disposition, (p. 26) 

Ils incluent panni les seconds la fmalit6 de la prise de parole, le degr6 dMmplication 
(intensity) de Tinterlocutcur dans la prise de parole et enfln les rOles respectifs assumes par 
les intcrlocuteurs engages dans une situation de face d face. Pour communiquer, il ne sufTit 
done pas de savoir formuler des phrases, encore faut-il 6tre capable de tenir compte de 
Tensemble de ces param^tres, d'utiliser la langue de mani^ne appropride. 

Ce m6me ihftme est lepris par Galisson (1980) dans la comparaison qu'il dtablit entne le 
structuralisme ct le fonctionnalisme sur le plan de leurs consequences pour Tdlaboration des 
cours de langue seconde. Pour cc qu'il appelle le champ des contenus, il caractirisc le 
fonctionnalisme, par opposition au structuralisme, dans les termes suivants: 

Conscients de Timportance dc toutes les fonctions du langage, spdcialement de celles 
qui reinvent du deslinatcur (fonction expressive), du canal (fonction phatique), les 
tenants de la mdthodologie fonctionnelle s'efforccnt de mettne en ceuvre des discours 
qui les mobiliscnt toutes (....) ct ainsi de tendre vers une prise en charge toujours plus 
complete de la langue commeoutilde communication aux potentialitds multiples 
(Galisson, 1980:26). 

C'cst finalement le souci de trouver des categories conceptuelles mieux adaptdes aux 
exigences de la descri ption dc la langue comme instrument de communication qui ont amend 
les didacticiens ^ adopter Ic cadre de rdfdrence des sciences du langage, qui font une large 
place aux concepts rclids ^ Temploi de la langue. 

23 De la structure 
au discours 

La probldmatiquc dc Torganisation du contenu d enseignement d*une langue seconde a 
connu une rcddfinition majeure au ddbut des anndes 70 lors de la publication des premiers 
travaux du Projct langues vivantes du Conseil de TEurope, En cffet. jusque Tinfluence 
dc la linguistiquc siructurale avait did telle que I'unitd de base de Tcnscignement ne pouvait 
sc concevoir qu 'cn termes de structures i maftriser. La tradition anglaise et mfime la tradition 
fran^ aisc, par le biais des mdthodcs struciuro-globales audio-visuelles, avaient bien mdnagd 
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une place i la situation, sans toutefois remettre fondamentalement en question rhdg^monie 
incontestable du syllabus structural. 

L*entr ^ en seine du syllabus fonctionnel s*e5t faite pour la prcmi^re fois k Toccasion de la 
panjtio.i dc Systimes d appremissage des langues vivantes par les adulies en 1973. La 
notion de besoins» qui aura par la suite une influence considerable aussi bien pour 
Tenseignement aux adultes que pour celui aux enfants, y est intioduite par Richterich. 
Wilkins y ddfiitii un systime de categories conccptuellcs coniespondant aux moyens et aux 
besoins de coir ^.vUiication qui constitue une rupture par rapport aux categories grammati- 
cales anterieure^: n iiablit unc distinction enirc les categories semantico-grammaticales de 
temps, de q^antite, d*espace, dc cas et de diixis Oes notions) et les categories de fonctions 
de communication. Van Ek y prtsenic unc proposition de definition du nivcau-scuil, qu'il 
complfctcni par la suite par r/rr«/k?Wi>v^/ et VWryjra^tf.dont les rctombeesseront majeures 
pourretablisscment de syllabi pour laplupait des langues europeennes. Dans rintnoduction 
de cc document, Trim met de r avant cettc idee que la definition des unites capi talisables pour 
Tapprentissage des langues vivantes doit fitrc fondee sur une analyse approfondie de 
Temploi de la langue et sur « reiaboration d'un ensemble de principes pcnnettant dc 
constituerdes unites d'apprentissage linguistique correspondant aux besoins de communi- 
cation de retudiani ». II ajoulc que les operations langagiires requises de la part des 
etudiants doivem etit decrites scion : 

a) la chatne des comportements intercsses 

b) la fonction de communication accomplie 

c) le contenu conceptuel/semantique employe 

d) les moyens lingui:>tiques fomiels employes 

e) la situation dans iaquelle cette operation se deroule. 

Pour le frangais, reiaboration d'i/n niveau-seua (1976) s'est largement inspire du module 
dt Threshold Level (1975) de van Ek. Ellcs'endemarquera.cependant, sous trois aspects 
principaux : a) Taugmentation dc la puissance de Tappareil analyiique, en introduisant la 
categoric des actes de parole Oes realisations langagi^res); b) la presentation d'une 
grammaire dc communication plutfltqu'une grammaire linguistique, qui prend comme 
point de depart Pemploi de la langue plutOt que les formes dc la langue; c) reiargissement 
des publics ciblcs. 

L'abondance terminologique k Iaquelle a donne lieu le rcnouvcau conceptuel de Torganisa- 
tion du contenu d'enscignemcnt a amene Daniel Coste, dans un article publie dans Le 
Frangais dans le Monde en 1980, k faire unc necessaire mise au point. Entic notionncl, 
fonctionnel et communicatif, il optc fmalemem pour communicatif, dont Ic subsiantif 
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communication permet de produiit approche communicative, pratiques communicalives, 
competence dc communication, strategies communicatives, etc. Mais apris avoir c6de aux 
nombreuses objections de certains milieux c^addmiques k 1 'usage de notionei et fonctionnel, 
il n*en conclut pas moins au besoin d*une interpretation foncUonnelle comme un type de 
regard sur des phenomenes multiples complexes, dont le fonctionnement du langage et son 
emploi dans la communication sociale, la maniire dont un sujet interagit avec d'autrts et use 
de moyens langagiers pour ce fairt, et Taniculation de choix p^dagogiques pour un 
enseignement. 

En comparaison avec le syllabus structural, Torganisation propostfc pour le conlcnu du syl- 
labus fonctionnel (ou communicatif comme il sera par la suite ddsigni en France) met 
Taccent 

- sur le developpement de la capacitf de communication et non sur la simple connaissance 
des regies du code, 

- sur Taisance de Texpression par opposition k Texpression correcte, 

• sur unc progression cyclique fond<e davantage sur Ics besoins de communication que sur 
une progression grammaticale lineaire, 

- sur r intention de communication, la fonction, la forme y 6iant subordonnec. 

Dans Waystage (1977), van Ek explicitc le module d 'organisation du conlenu quMl 
prtconise. II fait une premiire distinction entre les fonciions langagiires, d'une part, et les 
notions, d*autre part. Les notions sont subdivis^es en notions generates (grammaire) et 
notions specifiques Gcxique). L'application du modile impliqut, scion lui» un^* ^ r dc 
choix successifs pour la fonnulation des objectifs : 

- le public cible 

- )es acdvites langagiirts 

- les rOles 

- le thime 

• les fonctions langagidrts 

• les notions generales 

- les notions speciflques 

- les realisations langagiires. 

Ccttc conceptualisation, qu'on retrouvera par la suite prcsque integralement dans reiabora- 
tion de nombreux syllabi de langue secondc ou sous des formes adaptees pour mleux prendre 
en compte la composantc stmcturale qu'on hesiic k evacuer complfctcmcnt, doit tut 
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consid6rfe. de Tavis dc Brecn (1987) ci d'auirco, commc un changemcnl majcur rclativc- 
ment aux pratiques ant^rieures. 

Dc Widdowson (1978), qui trouvc esscniicl de mainienir la distinction entre les composan- 
tcsgrammaticalc (usage) et pragmatique(emploi). i Little wood (198 1) et Stem ( 1978; 198 1), 
on constate un effort persistant pour trouvcr un moyen de faire place aussi bicn & la fonne 
quW la fonction des messages. 

Dans un texte relativement pcu connu, Stem (1978) fait une distinction entre la specifica- 
tion du contenu bas^e sur des considerations d'ordrc linguistique Ga dimension L) et 
Tapproche p^dagogique, c'est-a-dirc les strategies d'enscigncmcnt qui sont utilis^es pour 
faciliter rappropriation de ce contenu par les apprcnanis Ga dimension P). Aussi bien pour 
le syllabus structural que pour le syllabus fonctionnel, il monire que I'inventairc qui est fait 
du contenu langagier est base sur des categories qui reinvent, dans un cas, de la linguistique 
structuralc et, dans Tautre, des sciences du langage. Les categories sont certes differentes, 
mais cllcs sont tributaires d'unc conception donnee dc la langue et de scs elements juges 
importanis. La dimension pedagogiquc. qui englobe autant les strategies d'apprcntissage 
que ccUcs de Tenseignement, comprcnd. k Tun des pdles du continuum, des strategies 
d'enscignementditesfonnelles. quiontpourbutdepromouvoir Tapprentissagedelalangue 
seconde dans des situations autres que celles reliees directement ou de fagon immediate & 
Temploi de la langue, et, ^ Tautre pdle du continuum, des strategics d*enseignemcnt dites 
communlcativcs, qui visent i promouvoir 1 'apprcntissage dans des situations s'apparcniant 
le plus possible d celles de Temploi authentiquc de la langue seconde. 

Selon la dichotomic presentee cnirc I'inventairc du contenu, d'une part, et les strategics 
d'enscigncmcnt, d'autrc part, il est en principe possible d'envisagerplusicurs combinaisons, 
dont un syllabus fonctionnel avec des strategics d'enscigncmcnt qui priviiegient reiudc dc 
la langue (formel) ou I'cmploi de la langue (communicatiO* 

Le module curriculairc d'AUcn (1984) comprend trois composantcs: structuralc, fonction- 
nelle ct experienliellc, chacunc d 'entre cllcs etant moduldc en fonction des nivcaux dc 
competence des apprenants. Au niveau 1, Tacccnt serait mis sur les aspects formcls dc la 
langue. Pour le niveau 2, Timportancc serait accordec aux elements discursifs dc la langue. 
Le niveau 3 serait caracterise par Tcmploi de la langue. les strategics d'enscigncmcnt 
pri viiegiecs etant expericntiellcs. Clark (1987), qui a agi commc consultant dans le cadre du 
projet des nivcaux de langue pour I'Australic, estime que les besoins des apprenants de 
niveau scolaire se situent principalement dans quatrc domaincs: communication, culturc, 
strategics d'apprcntissage, conscience langagi^rc ct culturcllc. II inclut dans la demi^rc 
categoric laconnaissance du fonctionncment de la langue ct dc scs regies d'cmploi. 

Les nivcaux de performance de I'ACTFL, tout en nc rcprescntant pas une proposition 



ERIC 



LE SYLLABUS LANOUE 



18 



curriculalre, comprenneni irols composantcs : Ics fonciions langagifcres que I'apprcnant 
peut cxprimcr, les domaincs de rtrtrence Ocs thfcmcs) dans lesqucls il pcut comprendre ei 
cxprimer des messages, et la correction de I'expressJon. c'est-l-dire le degrt auquel le 
message est fomuli selon les rtgles de la langue (Liskin-Gaspano. 1984). 
Dans un ouvragc recent, Dubin et Olshtaln ( 1 986) ne voicnt pas d'opposition enire les syllabi 
stnjctuial et fonctionnel. Elles croient au contraift que la contribution de rapprochc 
communicative a 6\i de mcttre de I'avant une concepUon beaucoup plus riche du contenu 
langagier de renseignement. Le modfcle qu'elles proposent comprend des categories 
s^mantico-grammaticales, des categories fonctionneUes (fonctions et notions) et des thfcmcs 
pour favoriser la communication qu'elles souhaltent significative et approprife. 

Dans reial actuel des connaissances. en Incluant le modfcle curriculaire mulddimensionncl 
dc Stem qui sett de cadre I I'fitude nationale sur les programmes de fran?ais de base, la 
tendance va pluldt vers la complcxificatlon des contenus. Si le syllabus dolt 6tTC. conune le 
sugg6it Breen (1987). une proposition ddcrivant les iWments qui doivem fairs I'objet 
d'enscignement et d'apprentissage. I'inventairc du contenu langagier doit comprtndre non 
seulementles6l6mentsducode,la composante semandco-grammaticale, mais igalemcnt 
tous les autres 6Wments qui perraettent I'emploi approprid de la langue par les usagers du 
code, c'cst-4-dirc la composante propnsmeni discursive. 
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syllabus languc se vcul 

une preparation ^Temploi du franfais dans des situations authcntiqucs dc communication. 
De fa^on tits g6n6rale, 11 vise renseignement et I'apprentissage dcs connaissanccs et dcs 
habilet^s requises pour Tinterpr^tation et Texpression de messages appropri^s i Vigc dcs 
dives. Son objet principal consiste ^ exposer les dlives k un ensemble d*^l^ments 
langagiers, et ce, de maniire syst^matique, afin que puissent s'acqu^rir pmgrcssi vcmcnl la 
plupait des formes langagidres que les spdcialistcs des sciences du langagc considdrent 
essentielles i Texpression et & rinterpn6tation de messages en frangais. 

Ses objectifs g^ndraux som les suivants : 

K Ddvelopper la capacity d'intcrprtftcr divers types de discours ct de icxlcs authcntiqucs 
^rits et oraux, en tenant comptc progressivcmcnt dc la contribution dc chacune dc Icurs 
composantes. 

2. Wvelopper la capaciti d'exprimcr dcs messages de plus cn plus complexes, conformcs 
h rintention de communication, en rcspectant les rbgles de Texpiession cn fran^ais. 

3. Favoriscr la justessc de Texpression et dc IMntcrprttaiion en explicitant le rapport entrc 
la forme et la fonction d'un riche ^vcntail d'616mcnis langagiers oraux ct Perils provenant 
de contextes varies. 
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4. Faciliter la prise de conscience des regies do foncUonnement du fran^ais. 

La capacity de compnendre et d'exprimer des messages est i n'en pas douter une habilet^ 
complexe qui a donn6 lieu h plusicurs conceptualisations, comme on a d6jd pu le constater. 
Les plus connues sont la competence de communication telle que pioposde par Canale et 
Swain (1980) et ccUe du Foreign Service Institute modemis^e et adapt6e pour le systime 
scolaire par rAmcrican Council for the Teachinf of Foreign Languages (ACTFL). Toute 
formulation d'objcctifs d'enseignemcnt ou d'apprcntissage doit done se rattacher d'une 
mani^re ou d'une autre h une reprtSsentation des connaissances et des habilet^s jug^es 
niicessaircs et doit (5galcment rdpartir ces connaissances et ces habilet^s scion un ordre 
quelconque de presentation ou d 'acquisition. 

3 J Justification 

des objectifs gineraux 

Le syllabus langue met T accent sur Texplicitation du rapport entre les formes langagiires 
et leurs fonctions et sur la justesse de rinteiprdtation et de I'expression des messages. En 
Clair, cola signiOe que I'approche analytique est privil6gide et que la correction de 
rintcrpritation et de I'expression est rechcrchtfe. La fonnulation des objectifs g^ndraux 
intftgre ces deux aspects. L'inteipritalion des messages est fondle sur une comprehension 
progressive de la contribution qu'y apporte chacun des elements des discours et des textes. 
En d'autres termes, ce n'est pas le sens gdndral d'un message qu'il faut viser, mais bien une 
interpretation nuanc^e int(igrant 1 'ensemble des composantes en tenant compte du niveau 
des Olives. Dans I'expression des messages, il faut viser le respect des regies de foncdon- 
nement du fran^ais, c'est-S-dire la 'X)rrcction dc la forme 11 convicnt toutcfois d'attirer 
I'aitention sur le fait qu'il s'agit de messages et non de phrases isoldes sans contexte. Pour 
qu'il y ait message, il faut une in ^ntion de communication exprim^e d I'aide des fonnes 
appropriees du frangais. 

Afin de rcndre possible I'emploi des formes requiscs par I'intention de communication, il 
faut pr^voir I'explicitation des fonctions de chacune dc. formes langagi^res du frangais* 
Pr6ciser dans quelles circonstances d'dnonciation la moipholoijie verbale du present pcut 
exprimer le futur, les fonnes d'adresse convenant au sLitutde I'iaterloculeur. les connecteure 
discursifs {alors par opposition d qafait que) sont autant de fagons d'envisager la mise en 
(Evidence des liens existant entre les formes et les fonctions qu'elles pcuvent recevoin 

32 Les objectifs specifiques 

La capacittf d'inteipnJter ct d'exprimer des messages sous-tend un ensemble de connais- 
sances et d'habilctes qui peuvcnt atre et qui ont 6it analys6es de diff6rentes fagons. 
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Le ddcoupagc ici rctenu est k la fois iradilionnel ci modcmc. Principalcmcnl fond^ surlcs 
catfgoricsd' analyse idvc'oppdes paries sciences du langage, il n*en fail pas moia«!"nc place 
impoitante au lexiq ue et i la grammaire avec lesquels tous les profcsscurs de langue sont 
familiars. Pour la definition des otjectifs sp6cifiques, Ics cauigories suivantes ont 6\& 
retenues : 

Le ledque frit reference aux unites signifiantes de la languc. C'est done le vocabulaire au 
sens traditionnel du termc. Les objectifs de vocabulaiie sont 6tiuvs globalement en termes 
de domaincs de reference (is'tuations dc la vie quotidienne, centres d'int^rSt, etc.). 

La grammaire conceme princlpalemcnt les ^Idments sys)6miques de la langue, soit les 
rtgle*- prononciaiion ct de construtuun Jcs phrases (phonologic et morpho-syntaxe), Les 
objecU4v ne portent que sur la prononciar.on, Tordre des mots et la morphologie du verbe, 
m£me si le contenu grammatical pitsentd est plus vaste. Les points jugds les plus importams, 
soit la prononciaiion* la structure de la pnrase ct I'usage des fonctions verbales, peuvent en 
mfime temps £tre considdr^s comme des indices de la maftrise des autres elements. 

t^a vari^tilinguistique recouvre, sur le plan derexpression, I'usage approprifi des rcgisties 
familicrs et ncuire (formel) ct, sur le plan dc la comprehension, les pariers r^gionaux de la 
francoi*onie O'acadien, le qudbdcois, le parisien, etc). Comme il s'agit de programmes 
d'dtudes des provinces canadicnnes, le registre neutre Oa nonne) rctenu dcvrait fitre celi'i de 
Radio-Canada. II conviendra dans tous les cas de se limiier aux rcgis^^^s les moins marques 
des parlens r($gionaux sur le plan de la prononciadon et du vocabulaire. 

Le discours est un terme gdn^rique englobant les types d'^nonc^s, des urutds se situant au 
niveau de la phrase, et d'auircs unites dites discursives, doni la fonclion est de relier les 
drioncis enlrc eux. L5S prem iftres soni les realisations langagi^rcs qui permettent d 'exprimer 
unc intention dc communication telle que saluer, s' excuser, demander des renseignements, 
etc. Les secondes assurent la cohesion du discours par le lien qu'elles dtablissent entre les 
^nonc^s. II s';^?it, entrr; autres exemples, de la reference anaphorique lorsque le pronom 
prend la plaa* d'une pcrsonnc prgalablement identifide, des conncctcurs discursifs qui 
donncnt «nc certainc structure au discours, tels que dobord, par consequent et. pour 1 'oral, 
fa fait que, alors, etc. 

Le genre se contoit en termes de types de tcxtcs et dc discours (oraux ei dcrils) t ans lesquels 
rensemble des diemcnls langagiers peuvent 6ire utilises. Paniciper k unc con^ er^jalion en 
face h face n'est pas du mfime ondre que compitndrc un message publicitaire oi i presenter 
un expose devant un auditoire. 
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33 La repartition 
selon les niveaux 

Les objectifs spdcifiquvS sont nfpartis en trois niveaux correspondant ipproxlmative- 
ment ft 360 heures d'enseignement chacun. Le niveau 1 est pr^vu pour les Olives com- 
mengant en quatridme ann^ jusqu^Ji la sixidme annte. Le niveau 2 s*adit&se I des ildves 
frdquentant la septi6me. la huitidme et la neuvidme ann^es. Le niveau 3 commence en 
dixiime ann^ et couvrc trois anntes de scolarit6, soit jusqu'ft la douzidme. 

Dans Icur formulation actuellc, les objectifs tienncnt compte de Tflge des Olives. Si des 
moliflcations devaient tire apporttes & la sequence prf vue. soit en comment plus tOt ou 
plus tardi il faudrait revoir Tensemble des objectifs et plus particuliirement ceux leli^s au 
lexique et au genre. 

II importe de faire remarquerque les objectifs de chaque niveau couvrent unepirtode de trois 
arts. II itviendra aux lesponsables des provinces et ^ventuellement aux 61aborateurs de 
materiel didactique de fonnuler les objectify ^ur chacune des trois anndes d*un mfime 
niveau ct pour chacune des unites didactiqucs d*une vatvat ann6e. 

3 A La nature 

des objectifs proposes 

La demarche snivie parTI^tude nationale surlcs prograiuoics de fran^ais en est une d*abord 
et avant toi^t u*identification de contenu ^ partir du cadre gdndral propose par Stem. Le 
syllabus langue est fondd sur les categories descriptives des sciences du langage et done sur 
l*inventaire des elements langagiers. Le point ce vue retenu n'est po^ celui de I'apprenant 
c« de ses ni^^eaux de copaciti (connaissancxs et habiletis} comme on les retrouve dans la 
formulation de I'ACTFL Dit autrement, le point de dipart du syllabus n'est pas une llste 
deconnaissanctsetd'habiletisdontdevraitfairepreuyeunapprenantdibutantJntermi<^ 
et avanci> 

Les objectifs de cheque niveau sont des objectifs d^enseignement. lis spicifl^ a les 
conienus auxquels les Hives devraient progressivement itre exposis. On pcut, comme 
certains Tont d£j^ fait, dtablir une adequation cntir contenu enseignd et contenu appris. Si 
eel dtaU le cas, ccpendant, il conviendrai'., pour Tapproche r^agogique, de ittenir la 
p5dagogi'3 de la maftrisc, car c'est U la seule fa^on connue d*essp;'er de s'a^surtrque tous 
les contenus enseignds sont f.ffectivement maflrisds. 

Les recherches sur T acquisition ctsurTapprentissaged^une langue seconde ont niontn! Cfit 
le processus d*apprenti'\>age est complexe et qu*il ne suffit pas d*enseigner un 61dm :nt 
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quclconque pourqu'U soit acquis. C*est d*ailleurs la reconnaissance de ce fait qui a conduit 
plusieurs sp^ialistes it proposer que les contenus langagiers auxquels les apprenants sont 
exposes soient riches et varies. C'est la voie choisie par le syllabus l^igue. 

Reste endftit la question des objectifs d 'apprentissage. H revient gux provinces de didder 
queues sont les exigences qu'elles entendent retenir pour chicun des niveaux. La 
mattrise des formes et de leurs fbnctions et done la justesse de Texpression et, jusqu'i^ un 
oeitain point, la connaissance du foncdonnement de la langue demeurent les aspe'jts ^ 
privil6gier pour le syllabus langue. Quel est le degrf de complexity des messagr^ qu*il 
convient de fixer comme noime pour chacun des niveaux et quel est le coefficient de 
tolerance des forme.i diviantes (qui ne vont pas minquer de se produire) qui serait jug6 
acceptable, cela itl6ve pour le moment de la speculation. En outit, et c'est U une variable 
non ndgllgeable, il y aura entit les contenus et les approches p6dagogiques des divers syllabi 
une interaction qu'il est difficile d'estimcr pour le moment 

Pour ioutes ces raisons, les provinces paraissent les mieux placies pour determiner Us 
ohjectffs dapprentissage qu'elles Jugeroni pertinents pour leurs Hives, 

3.5 La presentation 
des objectifs 

Outit les trois niveaux et les categories descriptives Gexiqvie, grammaire, discours, variety, 
genre), la prtsentation des objectifs tient compte de<; nuatrc savoirs, comprfhension de Toral 
et de 1 'ecrit et expression oraie et 6crite. Ce choix a 6t6 fait i cause de la tradidon du domaine 
de Tenseignement des langues secondes et i^ar souci de clart6. 

La repartition en quatue savoirs a I'av^uitage d'etre familiire et de situer des elements 
nouveaux (discours, variete, gemie) dans un cadit connu. EUe permet, emit autits choses, 
une modulation des exigences selon les niveaux, ^eiies des habiletes rfcepdves etam plus 
eievees, etd'augmenterprogressivementceUesrattachecsilaconnaissancederecrit Tenir 
compte des quatie savoirs n'imfdique nuUement quMls soient dissocies sur le plan de 
Tenseignement* ni meme sur celui de revaluation* 

La liste complete des objectifs est prfscntfe dans les pages qui suivent. 
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Comprehension de Voral 



Niveau 1 



Vari^t^ linguistique neutre. familier 



Lexlque 



situations habituelles de la vie quotldienne et 
6v6nement5 d*int6r6t 



Grammaire 



phrases simples au pr6sent, pass< compoi^, iinpaffait, 
futur proche et fUtur simple -f veibefi irrtfgulieia fln6quems 



Discours 



interpii5tation contcte, selon le contexte. du sens d*un 
^ventall varid de phrases simfdes. aux temps connusi 
portant sur des situations de vie quotldienne 



Genre 



conversations et narrations contextualisto 
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Comprehension de Vicrit 



Niveau 1 



Vari^t^ linguistique ncutrc 



Lexique 



corrcspondance grapho-phon(3tiquc. vocabulairc dcs 
situations de la vie quotidienne et ^v(inemcnts d*inu5r£t 



GrammaSre 



phrases simples les plus fniquentes et pr^visibles 
rclativement k la situation 



Discours 



intcrpniiation corrcctc d'<inonc(5s simples troiiant 

de situations de la vie quotidienne, y compris cclle 

de Tanaphone^ pour les pronoms personnels et possessifs 



Genre 



messages sociaux ritualisds, dialogues surdes sujcts 
familiers, courts passages narratifs sur des situations 
de la vie quotidienne, annonces, messages publicitaires 



Ml s'agii principalemeni dcs pronoms dont le rdfdrcni se trouve dans Ttnono^. pitSctfdcnt 
Hdlinc viendra demain seulement. Elk a manqud Tavion. 
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Expression orale 



Niveau 1 



Varlit^ Ilngulstique nculre, familicr 



Lexlque vocabulairc limittf aux situations dc la vie quolidiennc 

et aux £v(!ncments d'intdrCt 



Grammaire phrases simples rcspcciani 1 'ordre des mots, 

morphologic des temps pn5senl, passd compost et futur 
proche pour Ics verbes connus et cclle d'une dizainc de 
verbcs irrfiguliers frequents, prononciation des voyelles 
ct des consonncs et principles courbcs intonatoires 

Discours utilisation appropride au contexte d*un dventail varitf 

d'dnoncds simples se rapponant d des situations dc la 
vie quotidienne; cohdrcncc dans Tencharnemeni de deux 
ou irois dnoncds; utilisation conrccte des marques dc 
cohdsion; ddbut et c!Oture addquals d'une courie conversation; 
techniques dc maintien dc la communication (« Rdpdtez ^, 
« Jc nc comprcnds pas », etc.) 

G®*^*** conversation a deux interlocutcurs cn face i face 

avec des pairs ci des adullcs connus (dialogue) 
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Expression ^crite 



Niveau 1 



Vari^t^ linguistlque ncutrc 



Lexique 



Grammaire 
Discours 



Genre 



corrcspondancc grapho-phontJiiquc du vocabulairc 
rcliii aux siiuations dc la vie quotidicnnc 



iranscripiion dc phrases simples famili^rcs 



composition dc messages simples comprcnani un 
dnoncd, uiilisaiion appropridc de la morphologic vcrbalc 
du pr(iscnt 



courts messages rcli<5s aux situations dc la vie 
quolidiennc, informations pcrsonnelles. listen, alfichcs. 
messages idI(Jphoniques. inviiaiions 
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Comprehension de Voral 



Niveau 2 



Varl^t^ linguisiique ncutrc. familicr. riigional pcu marqui! 



Lexique 



acUviics socialcs ritucllcs (manages, annivcrsaircs, 
ffitcs. etc.), centres d*int(irSt 



Grammaire 



phrases simples et complexes i tous les temps verbaux 
utilis($s ii Toral 



Discours 



interpretation corrccte, selon Ic contcxtc, de la 
signification d*(!noncds simples et complexes portant 
sur des activitds sociales rittielles et sur des centres 
d*ini(!rCt, et de quelques connecteurs discursifs 



Genre 



conversations (^change sur une partie de hockey dans 

la salle de classe) et narrations (texte sculement, sans 

le sup, on de Timage) ddcontextualis(3es rclativement au cada: 

physique, conversations i trois interlocuteurs en face ^ face, 

annonces, messages publicitaires, courtes Emissions de 

radio ct de Uildvision 
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Comprehension de Vicrit 



Niveau 2 



Vari^t^ linguistique ncuirc 



Lexique 
Gramniaire 



acLivilds socialcs ritucllcs, centres d'inU^i^L 



phrases simples ei complexes ci principaux marqueurs 
de la tcmporaliKi 



Discours 



interpniiaiion corrccie des <5nonc^s simples ei 
complexes traiiani de centres d'ini^rSt ei d'activii(Ss 
sociales rituelles, de leurs marqueurs temporals et 
des connecteurs discursifs^ 



Genre messages relids aux aciivitds sociales rituelles; 

textes informatifs sur des centres d'intdr^t ou sur des 
sujets d'actualitd; textes narratifs (nouvelles, 
biographies); courts textes iiicitatifs (messages pu- 
blicitaires, sollicitations diverses) 

^Lcs connecteurs discursifs sont les dldmcnts qui pcrmettcnt de faire le lien entrv les 
dnonois : en cons<!quence, d'lilleurs, d*al)ord, ensuite, etc. 
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Expression orale 



Niveau 2 



Vari^t^ linguistique ncutrc, familicr 



Lexique 



vocabulairc tcWt aux centres d*int(3r6t et aux 
activit<$s sociales rituellcs 



Grammaire 



phrases simples et complexes impliquant Tutilisation 
d*un verbe, en respectani Tordre des mots, la morpho- 
logie de Timparfait et Ics fonctions respect! ves de 
rimparfait el du pass6 compost; moiphologie du sub- 
jonctif pour Ics verbes se conjuguant sur le mod&le 
A' aimer et celle des verbes connus se conjuguant sur 
le modfele dc icrire ou llre^ ou pleuvoir ou recevolr 
pour Tenscmble i ^ temps; prononciation: la plupart des 
combinaisons dc phonemes ct des suprasegmentaux 



Discours 



utilisation appropride au contexte d*dnonc(is simples et 
de quelques ^noncds complexes comportant Tutilisation 
de deux verbes, se rapportant aux activitds sociales 
rituellcs et ^ des centres d'intdrCt. Utilisation appropride de 
chevilles de remplissage ou de ponctuants 
(alors, puis...) ct de rintcrruption et de la reprise dc 
parole au cours d*une conversation 



Genre 



conversation ^ trois interlocuteurs et plus cn face ^ face 
avec des pairs et des pcrsonncs adultes connus ct 
inconnus; narration dcvant un auditoiic 
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Expression icrite 



Niveau 2 



Vari^t^ Hnguistique ncutrc 



Lexique 



vocabulairc rclid ^ dcs centres d'ini<Jr6i ci & dcs 
activitds socialcs rituelles 



Grammaire 



phrases simples comportant Tutilisation apptDpride 
de la morphologie verbale (present, passd composd, 
imparfaii ei fuiur) 



Discours 



messages reli(3s aux 6vdnements de la vie quotidienne 
ou i dcs centres d'inuSrfit; enchatnement de plusicurs 
dnonc(Ss, anaphore, sdquence et comparaison 



Genre 



courtes lettres adress6es ^ des pairs ou ^ des membrcs 
de la famille, messages publiciiaires, annonces, courts 
articles de journal, brftves narrations 
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Comprehension de Voral 



Niveau 3 



Vari6l6 linguisiique neuirc. familicr. nigional dloign^ gdographiquemcnt 



Lexique 



vocabulainc rclifi aux sujcts dMnl^ " •'^Sn^ral 



Grammaire 



phrases complexes componant ruUlisation dc deux 
verbes. concordance et locutions adverbiales 



Discours 



inierpniiation corrccic, selon le conlexlc, d'^noncds 
simples ct complexes portant surdes sujets d'ini^nSi 
g^ndral 



Genre 



messages informatifs, descriptifs et narratifs sur dcs sujets 
d*int^rfit g^n^ral (bulletins de nouvelles, 
entrcvues, Emissions dMnformation ^ la radio ct i la 
it\t)\ couits textes argumentatlfs et incitatifs 
{conferences, exposes) 
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Comprehension de Vecrit 



Niveau 3 



Vari^t^ linguistique ncutrc 



Lexique 



vocabulairc relid aux sujcis d*ini(ir6l gdn^ral 



Grammaire 



phrases simples ct complexes ^ tous les temps verbaux 
utilis(3s ^ VionX 



Discours 



inierpnSiaiion conx^cie des phrases complexes, 
des marqueurs icmporcls. des marques de cohtfsion^ 
et des connecieurs discursifs^ proprcs ^ la langue dcriie, 
rcli(5s ^ des sujets d*intdr6t g(3ni3ral 



Genre 



lexlcs informatifs ei descripiifs sur des sujcis dMnidr^l 
g(in(iral (articles de joumaux ou de revues); tcxics nar- 
raiifs (romans); courts lexles argumeniaiifs ou 
inciiaiifs (leilrcs ^ r(idiicur, cic.) 



*icls que les pronoms posscssifs : « La mitic dc mon man esi arriv(ic hicr. 

Lm mienne arrive aujourd'hui 
^icls que par consequent, puisque, etc. 
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Expression orale 



Niveau 3 



Varl6t^ Unguisllque nculrc. familicr 

vocabulaire reliiJ aux sujets d'ini(Jr6i giJniSral 



phrases complexes impliquant ruiilisaiion de deux 

verbes. la morphologie dcs icmps vcrbaux 

ICS plus frtqucmmcnt uiilisds 4 1'oral. y compris les 

rtgles de la concordance dcs temps; la prononciation de 

toutes les combinaisons de phonemes ct des supraseg- 

meniaux 



utilisation appropriiJc au conicxtc d'lJnonc^s simples 
ci complexes so rapportant i des sujets d'intdret gt- 
rii^ral et des connecteurs discursifs propres & I'oral. en 
ir«ncciant la morphologie verbale dc I'oral 

conversation en face i face avec plusieurs interlocuieurs 
(groupc dc discussion), narration ct expose {argumentauf 
ci incitaiiO devant un audiioire 



AZ 
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Lexique 
Grammaire 

Discours 
Genre 



Expression ecrite 



Niveau 3 



Varidt^ linguistique neuirc 



Lexique 
Grainmaire 



vocabulaire rclii aux sujcls dMni6r6t g(Sn6ral 



phrases simples el quelques phrases complexes; 
morphologic du subjonciif pnisem et concordance 
des temps pourle cas dcs phrases complexes 



Discours 



uniids discursives proprcs ^ la structure du paragraphe 
de type descripiif ou narraiif, y compris la concordance 
verbalc au niveau du texte 



Genre 



correspondancc. rcJsumd. prise de notes, textes des- 
criptif ou narraiif sur des sujcts de vie quotidienne ou 
d*actualitd 



CHAPITRE 
4 

LES CONTENUS 



puis dc nombrcuscs 

anndcs. un consensus s'esi aiabli sur la ndccssitd d'ilargir Ic contenu dc renseignemenl 
d'une langue scconde ^ d'auircs categories que celles de la phonologic ei dc la morpho- 
syniaxc. Cependanl, Ic ddbai reste ouvert sur la lisle des 616mcnls que doit comprendrc un 
syllabus, 

Dans Tdui actuel des connalssances, il scmblc souhaitable d'exposer rtflfeve k une varidKi 
aussi large que possible d*<16ments plutfll que de se limiter k un sous-ensemble doni la 
pertinence pour TappnenUssagc dc la langue seconde n'cst pas clairement ddmoni.ic. 
Prendre la voie exclusive du notionncl. du fonctionncl ou du structural, pour sdduisante 
qu 'une telle solution puissc etrc. comportc des risques qu *il scrait impiudent de nier. Ce n'cst 
d'ailleurs pas la strategic qu'envisagealt Stem (1986). qui voyait dans les sciences du 
langage une possibility d'enrichissement du contenu de renseigncment pa»* 'Icli les apports 
de la linguistique. Sans refuser dc tenir compte des unites grammaticalcs, ii lui scmblait tout 
aussi imponant. sinon plus, que le syllabus langue intftgre les principaux concepts dc 
Tanalyse fonctionnellc : 

1 . Le contexte de I 'act e de communication est connu - 1 •environncment physique, Ic cadre 
ou la situation sont diffmis. 
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2. Le choix des themes est moti v6 • Ic th^mc dcs messages de 1 'enseignement ou du mauSriel 
n*csl pas arbilraire ct r6sulle d'un choix raiionnel. 

3. Les participants sont identifies • Ics proiagonisies sonl identifies* leurs r61cs et leurs 
siatuts respcciifs sont pnfcisds. 

4. L'accent est mis sur les intentions des participants • il faul faire porter 1 •attention sur 
Ics acles dc langage ei sur la fonction des (inonces au double point de vue du locuteur ct de 
rintcrlocutcur. 

5. Le contenu a primaute sur la forme - priority doit fitre accordde au sens dcs messagcs» 
^ r intention dc communication. 

6. La norme linguistique et la variation sociolinguistique doivent etre prises en compte 
- on doit insisicr pour que les formes uiilisdcs soicnt appropri(5es i la situation et aux rfilcs 
dcs participants. 

7. Le discours doit occuper une place centrale * les caractdristiques du discours doivent 
etre enscigndes, incluant la nature imprdvisiblc des formes langagifcres. 

Ce sont CCS param^ircs qui ont principalcmcni inspire le choix des categories pour la 
selection du contenu du syllabus languc. 

4.1 Les categories 
du syllabus langue 

Au premier niveau se rclrouvcni Ics deux grandcs caidgories usage et emploi qui rcprdsen- 
tcnt les deux exirdmilds d*un continuum. Le niveau subsequent comprcnd le contexts le 
discours ci la gramniaire. 

Usage et emploi - Lo contenu sc subdivi.sc en deux caidgorics principales, usage et emploi. 
suivant la distinction proposec par Widdowson (1978;1981). Usage fait reference i la 
connaissance des regies linguisliqucs alors qu' emploi correspond k la capacity de se scrvir 
des rtgles pour communiqucr dc fa(;on efficacc. Le sens donntf ^ rfegles dans le cadre du 
syllabus languc n*e.st pas limiid i la gramma! rc et comprcnd les rtgles d'emploi, c'cst-^-dirc 
loute regularity ou norme rclide au fonctionnement dc la languc telle qu'elle est utilisee par 
les locutcurs francophones de naissancc. Ndanmoins, ce sont les rigles grammaiicales qui 
rcpr^scnicni Ic mieux ce qu*il faul entendre par usage. 

Contexte - Coniexte est un termc gdneriquc qui rccouvrc Tcnscmblc des paramitrcs 
susccpiiblcs d'influcnccr le choix dcs formes langagi^res. Pour Stem, les principaux 
elements ^ considercr etaicnt Ic cadre general dans lequel se deroulc Tactc de communica- 
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tion. Ics rtlcs et Ics statuts dcs participants, ci pr6sum(5ment Ic ihimc ou Tobjci dc la 
communication. Dans Un niyeau-seuiL unc situation dc communication compnend Ic lieu, 
les circonstances. Ics domaincs dc rtfiJrcncc Oc contcnu du message), Ic statut social dcs 
inierlocutcurs ct la nature dc Tacte d'(*noncl.ation Ocs raisons dc rintercntion du locutcur). 

L'emploi dc la languc est ndccssairemcnt contextualis^ et, pour cctlc raison, la cattfgoric 
contexte revet unc Importance primordialc dans Ic cadre du syllabus languc. Cc sent en effet 
Icsdldments du contexte qui pcrmettentde jugerdu caraciferc appropriidu choixdcs fomics 
et de lajustesse dc Tintcrpnitation dcs messages. L'tfnumtf ration dcs contcxtes dans Icsqucls 
les dl^ves de difKrents Ages pourront utiliscr les tfWmcnts langagicrs proposes n'est 
cependant pas du rcsson du syllabus languc, mais bien dc cclui du syllabus communicatif/ 
cxp6rienticl. II faudra done sc r6 ftrer i la listc comprise dans Ic rapport du Groupc dc travail 
sur ce dernier syllabus pour contcxtualiscr les fl6menis langagicrs du syllabus languc, en 
portant principalcment attention au rOlc dcs participants, au thdmc de la communication ct 
au cadre g^ndral dans lequcl Tacte d'tfnonciation se situc. Ceci rCexclut cependant pas que 
des contextes Umitis soieni criis pour servir de support d la presentation ou d r utilisation 
de certaines unites du syllabus langue. II rcviendra aux profcsscurs ou aux ^laboratcurs dc 
maiiJriel didactiquc dc proposer, le cas dcWant, dcs contextes additionncls adapt^s & rage 
des (ildves. 

Discours - Discours fait rdfarcncc J Temploi dc la languc et done k rutilisation dcs formes 
langagiferes pour exprimcr unc intention de communication dans un contexte dorit les 
paramitrcs sont pr6cis6s. Lorsque la languc est cmploydc comme instrument pour attclndre 
un but. il s'agit alore de discours (Ganlner. 1 984). Les inoncis. contraircment aux phrases 
qui existent dans Tabstrait. sc produisent entre ics individus dans un contexte donntf. Le 
termc discours s'entend habitucilcment au sens d'un cnchatnement d'6nonc6s ct c'est pour 
cetlc raison d*aillcurs qu'on parte d'unitis dtfpassant le cadre dc la phrase comme (Jtant des 
unites discursives. tcls les connecteurs poiJ^w^ , car, par consiquent. 

Discours est done ulilisd ici dans le sens gdntfral dc languc contcxtualisdc. Pour la 
prdscntaiion dcs tfl^ments langagicrs, la categoric discours se subdivisc tn fonctions ( actes 
de langage ) avec des cxcmplcs dc realisations langagiires ct en unites discursives rdparties 
en unids conversationnelles et textuelles. 

Les fonctions langagi^res 

La fonction correspond k rinteniion ^noncialivc du locutcur ct est ici synonyme d'actc dc 
parole, icmie employd dans Un niveau-seuiL Cc terme a dt<* choisi de prff^rence k actc dc 
parole k cause dc son usage rtpandu dans le monde anglophone et mfime francophone par 
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extension du sens donnd ii syllabus fonciionncl. Lcs spdcialisies francophones de la 
pragnnaiique utiliscni « acies de langagc » pourd(isigncr le m£me ph(5nom6ne. 

La fonciion langagi^rc consiste cn la realisation d 'une action, d *un type d* acte social, ddfinie 
par la relation qui s'diablit, au moyende I'^nonciation, enire le locuicurei Talloculairc. Lcs 
actions dont il s*agit sont du genre ordre, promes.se, requite, question, avertissement, 
conseiL etc. La realisation langagidred'unc fonciion peut prendre plusieurs formes diffdren- 
tcs. Demanderde faire quelque chose, parcxcmplc ouvrirla fcnfitrc, peut prendre la fome 
imperative Ouvre lafenitre, la forme interrogative Veux-tuouvrirlafenitre? ou celle d'une 
dcmande indirecte i la fonne interrogilive telle que Vous ne trouvez pasqu'ilfaitfroid ici?, 
selon les circonslances de rdnoncia^ion. C*cst le coniexte qui determine le choix de la 
realisation langagiirc appropriee et qui en deiennine T interpretation. II n'y a pas de 
corrcspondance siruclurale entre la fonction et renonce qui la realise. Sous une mfime 
fonciion peuvenl done se reirouver plusieurs realisations, chacunc d'entre elles n*eianl 
acceptable quedar.sun nombre limitede cuntexies. L'emploi d'unc realisation langagi^re 
donnec depend des circonstances dans lesquelles la fonction langagitre doit s'exprimcr, ce 
qui signifie que les inoncis se retrouvant classes sous une mime fonction ne sont pas 
interchangeahles. Ccpcndani, il peut arriverquc deux realisations langagiires soient admis- 
sibles pour un coniexte donne. Le choix depend alors de 1' intention du locuieur, du ton quMl 
veut donner au message, scion son vSiyle ci sa pcrsonnaliie. 

Plusieurs auieurs n'ont pas manque dc souligner qu'unc lisle de realisations langagiires 
s*apparentait i une liste de structures. La difference est pourtant fondamentalc et il est 
important de le signaler. Une structure est unc phrase, c*est-d-dire une enliie abstraitc de la 
langue. ilaquelle il est possible d'assigncr un sens liiteral sans egard au contcxte. Par contre, 
un enonce, une realisation langagi^re. ne peut f trc inicrprete qu'en reference ^ son contexte 
d'enonciation. LMnierpreiaiiond'un enonce tel que « !l fait beau aujourd hui\ alors quMl 
pleuti verse ou « Elle est ^entitle! » alors que la dame vicnide repondrcde maniire impolie. 
sera compietement crronee si le contexic d*enonciaiion n*cst pas meniionne. 

Dc la mfime fayon, ic caract^rc approprie ou non de 1 'enonce ne pcui s'evalucr qu 'en fonciion 
des circoastanccs Jans lesquelles il esi prononce, noiammcni pour le ca:^ des formules 
d*adresse, doni le choix depend du siaiui social de rinierlocuteur. 

Les unites discursives 

Lcs unites discursives. par opposition aux fonctions, sont celles qui servent aPorganisation 
de la conversation ci du tcxte. Ce sont. dc fa?on generalcdes elements dont 1 'cmploi s'avenc 
necessairc pour renchatncment des enonces et qui s'interpreient dans le cadre d'une 
sequence d 'enonces. Choisir en fran(;ais les forrnes appropriecs pour commcnccr une 
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conversation scion le contexie suppose qu'il y aura par la suite d'auircs 6noncds que 
« Pardon, Madame Ce sent 1^ les unitds conversationnelles qu'il faut connafirc pour 
communiquer selon les nonncs de la communaut^ linguistique visde. Dcs rtgles scmblables 
cxisiant dans la plupart des langues, tous les locuteurs savent jusqu'4 un certain point 
comment participcr a une conversation. Ce qui est icl mis en Evidence, c 'est la connaissance 
des formes qui penmettent, par exemple cn fran^ais. d'inierrompre une pcrsonnc qui parte 
ou dc clorc une conversation dans difWrents contextes d'dnonciation. 

Les unites textuclles sont celles qui servcnt i la coWsion du texte - oral ou tfcrit - et dont le 
sens depend de 1 a sequence des d nonciJs qui pric^de ou qui suit. Le recours d d' abord pem.e t 
d'annoncer le premier temie d'une Enumeration et prdc^de done les Enoncds auxquels il 
renvoie. En revanche, dans la sequence « Paul est parti pour Paris hier, II a pris le train de 
17 heufts // ddsigne Paul dans Vtnonci precedent et nc peut fitre inicrprtld que si la 
pcrsonne a pnJalablement t\€ ideniifide. 

Les unites dudiscours permettcntd'atlirer I'altcnlion sur les moyens utilises en fran^ais pour 
enchafher les dnonciJs, qu'il s'agisse de conversations (lexlcs dialogaux) oud'une sequence 
d'Enonctfs prononcds par une mfimc personne (textes monologaux). Les adjectifs dialogal 
et monologal scrvent k ddcrirc la forme que prcnd renchafncmcnt des inoncEs dans la 
temiinologic dc Roulct (1985). 

Grammaire 

Les uniids grammalicalcs sont cellos qui ont une fonction sysuJmique dans la langue, en 
Toccumcnce les dWmcnts phonologiqucs et morpho-syniaxiqucs. Ce sont les composantes 
structurales relides k Torganisation ei au fonctionnemcnt dc la langue, par exemple les 
pronoms et les formes interrogative et negative. Elles sonl 6num6nJes principalemcnt pour 
s 'assurer que les contextes d'cmploi du franfais proposes aux Olives pennetlront d' exposer 
ccux-ci k la totality dcs ph6nom6nes grammaticaux nJpenori(Ss, mCme ceux ayant une 
frequence plus faible d'utilisation dans la langue. II n'est pas impensablc que les contextes 
proposes aux iltycs puissent nc pas comprcndrc cenains des dl^ments system iques inven- 
torids, puisque le choix dcs themes et des situations lel&vcra en grande partic d'autrcs 
crilferes. La liste tellcque ddfinic servira, en paniculicr, k vdrifierque le contcnu grammatical 
est suffisamment divcrsifid. 

42 Les sources 
de Vinventaire 

La liste des fonciions langagi^rcs et d'un certain nombre de leurs nialisaiions a 6\& dressdc 
en comparant les programmes d'dtudes de r Alberta, de TOntario, du Qudbec ei de la 
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Saskatchewan, Ics mdihodcs d*cnscigncmcnt Cartes sur table, Archipel ci Ics documents du 
Conscil dc TEuropc dlabords dans Ic cadre du projet Langues vivantcs, notamment Un 
niveaU'SeuiL Si un chevauchement assez important a pu 6tre ob^^erv^ entrc ccs documents, 
il faut constater dgalement dcs differences notables au niveau, entrc autits, des realisations 
langagi&res. Une fois toutes les vdriflcauons faites en tennes de pertinence pour Ic milieu 
scolairt, ce sont les programmes de T Alberta et du Quebec qui ont servi de points de 
n!f(irence principaux. La m6me demarche a 6\6 suivie pour ^tablir la liste du contenu 
grammatical. L^identification des unitds discursivcs, conversationnelles et textuelles s*est 
faite ii la suite d*une recension des Perils ayant pond sur les principaux concepts ddftnis par 
les sciences du langage, plus parliculi&rement par les autcurs qui se sont inu5rcss(5s i, 
Panalyse du discours ct ii cclle de la conversation. 

4.3 Conclusion 

L'inventaire du contenu comprcnd des unit(5s contextuelles, des unitds discursives et dcs 
unites grammaticales. La liste des uniids contextuelles n'est pas prdsentdc par le syllabus 
langue mais fait partie inuigrante de son contenu. LMnveniaire du contenu rdpani selon les 
categories ddcrites pniaidemment ct classd selon les niveaux 1, 2 et 3 est pnisemd dans les 
pages qui suivent. 
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cmoi 




USAGE 


COHTEXTt 




DISCOUKS 




GRAmiAIfiE 






glftiplM At United 


Unites 
text e a 





Les con* 
tertes 
proTlenntnt 
des eontetius 
proposes per 
led 9yllft»)l 
1 coMiuni- 
cfttie/exp«- 
rientiel Z 
culture 3 
torttttion 
lengegiere 
generele et 
des aitue- 
tionj Ian- 
QBQitrti ap- 
ptopriees 4 
I iqt das 

il eat n«> 
ceasaire de 
prevoir dea 
contextea 
edditionnela 
liMitea pour 
aervir de 
aupport h la 
preaentation 
de certainea 
unitta du 
ayl labua 
langue 



Seluer de 
te^on 

approprKe 

4 la 
peraonne 

au aoMnt 

du jour 

l^rendre 
congC de 
ta^on 

ftppropriee 

Prtaenter 
quelqu un 



i^eaercier 



Identifier 
aol-B&ae 



une 
peraomie 



Bon) our X (4 
un tdulte) 
Salut Z (4 
tm pair) 
Bonjouri 
Bonaoir ■ 



Au reToiri 
X lumir 
fioime tia de 
seMint' 

Voict m<m 
pere 

Ce. ceat 
Bon p6re 

tiercl 
tseaucoupi 
Je Toua/te 
remereiel 

Je aula X 
Je B appelle 
X 

Ceat aa 
mere 

Ca. ceat aa 
mere 



Prendre la 
parole 
Intarrott- 

pre quel- 
quun Ex- 
cuse -mo I 
Eat-ce que 
je peux 
parler^ 
Ecoute(z) 

Laiaaer 1« 
parole 
En mar- 

quant 1 'ac- 
cord en ar- 
riere-plan 
Ouaia. (ah) 
oui. hUBl 
En aar- 
quant la 
aurpriae 
Oh la la I 

Cottsencer 

une conver- 
sation 
Salutations 
apptopriees 
Vocatita. 



L'^naphore 
Le pronoa 

personnel 

Louise va 4 

tlontrtel 

ElXc prend 

le tram 
L adjectlf 

possessit 

Pierre ra 

Chez aes 

parents Son 

pere eat 

Mlade 

Lea aar- 
queura de 
structural 
tion 

4 I'oral 
bon. ben. 
pis. puis 

Les Intro- 
ducteura 
d arquaents 
aais. parce 
que 



Le noa 

Msculin. 
f tain in. 
alngulier. 
plurial 

Le pronoa 
peraonnel 

auiet je. 
tu. 11. etc 

ob^et di- 
rect : ae. 
te. le. etc 

objet in- 
direct ae. 
te. lui. 
etc 

tonique 
aol. toi. 
lui. etc 

ref Itchi- 
me. te. se. 
etc 

Le pronoa 
indet ini 
on. quel- 
quun. 
quelques- 
uns. plu- 
flieura 



Les con* 




Il/elle 


testis 




a'appelle X 


proTlennent 






des contenuA 




Ca. c'eat 


proposes par 




rido 


les STllabx 






1 coftMuni* 


un ob^et 


Ca. c'est Ma 


C6ti{/ezp6* 




chambre 


rxentxel 2 




Xwi. C'est 


ciature 3 




la chaKbre 


f orafition 




de son frere 


langftgxftre 






g^nerftle et 


un 


Au3 ourd ' hul . 


des sxtuft- 


eveneaent 


c'est la St- 


txona Iftn- 




Valentxn 


gagxeres ap> 






proprx6e9 6 


un Lxeu 


C est la 


I'tge (369 




patxnoxre 


<l6rea quand 






XI eat ne- 


Donner un 




cesMxre de 


rensexgne- 




preroxr des 


sent d'ordra 




contextes 


personnel 




addxtxonnela 


le noa 


Je a'appelle 


Xiftxtea pour 


1 &ge 


Jal X ana 


servir de 


le noft de 


Je Tax9 a 


support a la 


1 ecole 


lecole Pxe 


presentatxon 




XII 


de certauies 


le niveau 


Je auX9 en 


unites du 


scolaxre 


le annee 


syliaDus 


le nu&^ro 


C eat le 


langue 


de telephone 


333-0000 




1 adresse 


C'eat 200. 



rue norm, a 
Lavnl 

Je deaeure 

au 50. 

! boulevard de 

I la Concorde 

• J habite 

: avenue dea 

I Pins 
I 

i 
\ 
I 

ERIC 



fiftparatxon 
et correc- 

txon: 

Kon. 
Pardon 

Chevillea de 
reaplxaaage 
Ta aaxs. 

Hexn. 

voua aavez 



Le pronos 
relatil 
qui. que. ce 
qui. ce que 

Le pronoK 
ob^et 

xndxrect en 
Le pronos 
ob^et 
direct y 

L'artxcXe 

def xni 
le. la. lea. 
1'. <A le) 
au. a la. <a 
lea) aux. 
(de le> du. 
de la, <de 
les) dea 

xndetxni 
un. tine, dea 



Ladjectxf 
qualxf X- 

catxt 

SAaculxn. 

t eaxnxn. 

aingulxer. 

pluriel. 

place dan^ 

le phrase. 

lea qufilxfi- 

catifa deal- 

qnant lea 

couleura 
detiona- 

iratif 

ce. cet/te. 

ces 
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CtlPLCI 


USACC 




DISCOOTS 


CfiAmiAXR£ 






lxeaplea.de l&atea 
reaXi^itma diacurjivea. 
ifttiqtga^erea coiicfiia&UQu 


Unites 

diacuraivea. 
texu 





tea con* 
textes 
proviennent 
dee contenus 
proposes p6r 
lee sniebi 
1 coMuni- 
catif/expe- 
rientiel 2 
culture 3 
torttfttion 
lan^agifere 
generale et 
dea altua- 
tiona Ian- 
gagieres ep- 
proprieea e 
1 &9e dea 
eievea quand 
il eat ne- 
ceaaaire de 
prevoir dea 
contextea 
additionnels 
liftitea pour 
aerrir de 
aupport a la 
preaentation 
de certainea 
unites du 
ayllabus 
langue 



la date de 
naiaaance 

le lieu de 
neiaaance 

la 

nationftlite 



sa 

actuation 
par rapport 
auz ftefebrea 
de sa 
famine 
iMMed late 



CxpriMer aon 

go\^t pour un 



Exprl&er aa 
preference 



C'eat le 27 
terrier 
X Troia- 
Bivierea 
Je suia 
canadlen 
Hon. 3e nc 
auia pas 
portuffaie 

J'al un 
trfrre/une 
soeur. j al 
quatre 
frferes Mia 
3(e n* )ai 
pas de 
aoeur. ^(e 
n' )ai paa de 
frere ni de 
aoeur 

J aiMe lea 
f raiaea 
Ton foulard 
^aune eat 
paa baau 



numeral 

indet im 
tout, aucun. 
plualeurs. 
quelqu'im. 
claque. 

certaiA 

La torfte 

negative 
<ne) pas 
(de): (ne) 
rien. 

(nr) 

plus 

La forme in*- 
tcrrogative 
intonation, 
eat-ce que 
it I'oral). 
les mots m- 
trrroqatif a 
ou. comment, 
qui. a qui. 
qu eat-ce 
que. queat- 
ce qui. 
quel, a 



Les con- 
textes 
proTiennent 
des contenus 
proposed per 
les syllabi 
1 couuni- 
c«tit/expe- 
rientiel 2 
culture 3 
formation 
langagiere 
generals et 
des Situa- 
tions lan- 
gagieres ap- 
propci6es a 
I k(jt des 
6ieves quand 
il eat lift- 
cessaire de 
pr6voir des 
contextes 
Additionnels 
limit69 pour 
servir de 
support a la 
presentation 
de certaines 
unites du 
syllabus 
langue 



pour un 
aniaal 



pour «in 
ob^et 



pour un 
6vdnement 



pour une 
activate 



pour un 
lieu 



J'aiBe mieux 
les chiena 
Je prei6re 
M perruche 
Le cheYal 

est BOD 

aniaal 

pr6f6re (6 

1 dent) 

J aime mieux 

Is Iftll 

glace 

Je pretftre 
Noel; Cest 
1' ete que 36 
pref ere 
J aime mieux 
les films 
que les 
concerts 

Jaime mieux 

lire. Jouer 
6 la balle 
est mon 
sport 
pref ere 

Je preffcre 
le metro 
J aime aieux 
le pare 



Exprimer de 
I antipathie 

pour une 
per Sonne 



Non. 1 aime 
pes X 
II est pas 
mon em 



quel, de 

quel, quand, 

pourquoi. 

avec (|ui 

<est-ce 

que). 

lequel. 

laquelle. 

lesquels. 

lesquelles. 

combien 

La (orme im- 

personnelle 
il y a" 

Le temps 
Expression 
de 1 action 

present 
Elle prend 
1 autobus 

tutur 
proche L'lle 
va chanter 

tutur 
lointain Tu 
vas etudier 

passe 
compose 
J 'ai pane 

passe 
recent Je 
VI ens de 
f inir 

Impart ait 
a c 1 1 on 
repetitive 
ou 

habituelle 
Je chantois. 
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; mPLOi 


USAGE 


comrrre 


DISCOOSS 


GfiAKKAIRC 






rttmlimAtrtifm 


conYcrafttioo 







Lea con- 
tested 
provienncnt 
des contenua 
propo I par 
lea a>iUDi: 
1 coMuni- 
catif /exp*- 
rientiel 2 
culture 3 
foratttloQ 
langagiere 
generale et 
dea aitua- 
tiona Ian- 
gagierea ap- 
proprieea a 
I'&ge dea 
eie^ea quand 
il eat ne- 
ceaaaire de 
preroir dea 
contextea 
additionnela 
limitea pour 
aervir de 
aupport a la 
presentation 
de certatnea 
ujutea du 
ayllabua 
langu« 



pour un 
aniMl 

Deaander un 
avia aur una 
action 
accoaplie 



Of trir 
un ob)dt 



un aeririce 



Clle eat paa 
f inc/gentil- 
le (X B ne 
paa. i 
lecrit) 
J'aiae paa 
■on chat 

Qu'e9t-ce 

que tu en 

penaea'' 

Ctea-Toua 

d'accord? 

Ceat 

correct' 

Veur tu/ 
vouiet-voufl 
lea ciaeaux'> 
Ceat pour 
toi/voua 
J'ai quelque 
choae pour 
toi 

Eat- ce que 
je peux 
t ■ /voua 
aider'> Je 
peur Toua 
aider'> 



L'6tat paaa6 
dea peraon- 
nea at dea 
choaea 
Jetaia 
ftalade 

Circonatanta 
de teapa - 
anteriority 
avant . 
aaintenant 

La torae 
laperative 

La forae 
pronominale 

La quantite 
lea quanti- 
fianta' du. 
de 1' . de 
la. dea. un 
peu (de). 
beaucoup 
(de). aases 
(de). trop 
de. quel- 
quea, un 



Lea con- 
textea 
proTlennent 
des crntenus 
propoa^a per 
lea ayllabi 
1 couum- 
catif/expe- 
rientiel Z 
culture 3 
toraation 
Xangagiere 
gdn^rale et 
dea axtua- 
tlona Ian- 
gecxdrca ep- 
propridea a 
I'hgt des 
eiftvea quarvl 
il eat ni- 
ceaaaire de 
pr^TOxr dea 
contestea 
additxonnela 
Uaxtfta pour 
aervir de 
aopport 6 la 
presentation 
de certaines 
unitea du 
ayUabus 
lengae 



iiccepter 
un ob^et 



un service 



fietuser 

un ob^et 
un aervice 

DeMnler une 
perKiaaion 



Rptuaer tane 
perftiasion 



fxpriner 
I obligation 
d eccoBpUr 
une action 



Oui. ail 
te/ voua 
plait 
nercl 
beaucoup 

Qui. 9 11 
te/ vous 
plait 

Certaineaent 
Av»c plaiair 



Hon. aerci 
Hon. aerci 

Eat-ce gue 
^e peux al- 
ler Chez X'> 
Je peux 
•anger un 
bonbon, a 11 
te plait? 

Non. tu peux 
pa5 allet 
Chez X Je te 
pernets pas 
de prendre 
Aon crayon 
C eat defen- 
du/ interdit 
Je veur paa 
gue tu Ban- 
ged ma pom&e 

1\i e5 Oblige 
d aller au 
nagasin TXi 
doia inviter 
ta tame 




un verre de. 
un kilo de 

Expreaaions 
de Iieux 

Lea 

prepoaitiona 
devant Xea 

noma de 

paya. de 

provinces et 

de vlllea 
devant lea 

no&s de 

peraonnea 

£xpreasion9 
de la tre- 
guence 
:aMia. 
toujour a. 
quelquef oia. 
souvent 

La posaes- 
sion 
noft coc 

ple«ent in- 
di quant la 
possession 

La I ctipa - 
rai5on 
coftparat If s 
ft super la- 
tit a aussi. 
le/ la/ lea 
boins/ plus 



cnpu>i 


USAGE 




DZ5CO0RS 


(^AtOUXBC 




FanctlQAS 




Otiiljea 





Left con* 
texttft 
proTinmtnt 
deft cootenuft 
propoftAft par 
left ftrlUHl 

I coBftum*- 
c«tit/exp«- 
r^entiftl 2 
culture 3 

f orMtion 
Itngagiite 
9an4rale et 
deft ftituft* 
tions Ian- 
gagiftrtft ftp- 
propriies A 
I'ige deft 
eievftft i|uftnd 

II eftt 
cesftftire de 
prevoir des 
contextfts 
additionnels 
liaitea pour 
ftenrir de 
ftupport k la 
preftentation 
de certaineft 
unites du 
ftyllabuft 
laogua 



PropoMt 
d agir 



Deaander 
d'accoapllr 
une action 



Inforaer de 
fton etat 
phyalo- 
lo^ique 



Cxpriaer deft 
ftentiaentft 
1* 

fturprifte 



Veus^tu Tt" 
Dir au parc'> 

chet Nicole'' 
Viena-tu 
falre du 
ftKl? 

Vletu ici 
•Hi veu* ou- 
vrir ton 
lirre^ 
Souligneci 

Trdft bien. 
Bercl-Ca 
(lift) T» pas 
J'ai a*l & 
la tite Je 
(ne) ae sens 
paa blen 



Quelle 
fturprisei 
l*ctit) 
on la la. 
c'eftt 

lapoftftiblet 
C'eftt 

incroyable i 



(ft 



Adverbeft/ 

locutions 

adTerbialftft 

ft droite. ft 

gauche, ft 

I'heuiTft. 

aujourd'hui. 

beaucoup 

(de). bicn. 

co&bian. 

coaae. 

coaaent. 

d 'accord. 

deaa in. 

demete. 

desftouft. 

deftftuft. 

douceaeot. 

hier. icl. 

1ft. lente- 

aent. loin. 

aftl. non. ne 

pftft. ne 
plus, ne 
rlen. oui. 
pas de. peu. 
pourquol . 
pr6s. proba^ 
b lament, 
proche. 
puia. quand. 



Lea con- 
textea 
proviennent 
dea contenua 
proposes par 
It 5 ayilatal 

1 COftAUIU- 

catif/erpe- 
rientiel Z 
culture 3 
<orMtion 
laagagKre 
gftn^rale et 
des altua- 
tioQs Ian** 
gQ^iftrea ap- 
propriftea a 
I kge. Ilea 
eldvea quand 
H eat nft- 
ceaaalre de 
pravolr dea 
contextea 
additionnela 
Xiaitfta pour 
aervir de 
support a la 
prftaentation 
de certauiea 
unitfta du 
syl labua 
langue 



1" irrita- 
tion 



la peur 



1 apprft- 
ciatton d un 
6v6neaent. 
d una action 



Domier la 
localisation 

dune 
peraonne 



d un ob^et 



C« ae 

dftran^e 
Elle le 
fatigue 

Je 9U19 

fachft contra 
son frare 
Tu B'agacea 

J'ai peur 
dea ctuens 
J'ai peur da 
rien 

U fite 
atait Delle 
Le filE 
etait paa 
drAle 

J ane 3ouer 
h. la telle 
J'ai paa 
aiae c& 



II eat dar.a 
le dasse 
II n' eat paa 

iCl 

Tea livres 
aont aur ton 
lit Le 3eu 
neat pea 
dana le 
boite 



d tui 
anisal 



Le chien est 
soua le lit 
Le cJiftt est 
a cdte du 
bureau 




rien. al. 
tout. traa. 
vite. y 

CoMparaiaon 
bon/bonne. 
le lieuz. le 
moina. le 
plua. aal. 
■auvaia<e) . 
aieux. 
aoina. peu. 
plua. plua 
■al 

Pronoma 

indftfinia 

peraonne. 

plusieura. 

quel que 

choae . 

tout(e}. 

toua, 

toutea. 

quelqu' un 

Prepoai- 
tiona/locu- 
tiona prepo- 
sitlvea 6. 
apr^a. a~ 
vant. avec. 
che2. con- 
tre. dans, 
de. demu- 
re, devant. 
entre. pen- 
dant pres 
de. pour, 
sans. sous. 
3ur. vers, 
void . vol la 
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D1PL0I 
DI5C0UKS 



USAGE 
GSAISlAm 



Lea cou- 
textea 
provitDiiMit 
dea cootcnua 
propoaia p«r 
les afllaisi- 
1 coMuni- 
c«ti(/exp#- 
rientiel 2 
cultuire 3 
f onatiOD 
lengagiere 
generale et 
dea aitua- 
tiona Un- 
gegierea ap* 
propriiea k. 

I Age dea 
eievea guam 

II eat xyt- 
ceaaaire de 
prAvoir dea 
cOQtextea 
•dditionnela 
liMitea pour 
aemr de 
aupport t la 
prftaent&tion 
ue c«rt4inea 
uiutea du 
ayllebua 
laoQue 



rnnrtinni 



d'ua li«u 



CxpriBer le 
desir 

d'obtenlr 
un objet 



de (aire 
quelque 
choae 



Coract^riaer 

une 
peraonoe 



un aniaal 



rMlm^tiiiiu 

C'eat drvant 
I'ftcole 
Lea crerooa 

aont ici 

Je reus ce 
ballon all 
te plait 
Je voiadraia 
una pottM 
Je peuz 
aTOir le 
graod livre? 

Je veui 
partlr Je 
voudraia 
regarder la 
teie Je 
peux aller 
au perc? 

Sea cbeveux 
aont raidea 
die a lea 
yeux bruna 
II porta dea 
Ixmettea 

La aouria 
eat griae 



diacuiMTea^ 
texu 



Conjonc- 
tiona/ lo- 
cutions con- 
jonctivea: 
coMa. et. 
Mia. ou. 
parce que. 
quaod 



Prononcla* 
tion dea 
voyellea et 
dea conaon- 
nea et uti- 
liaatiiin dea 
princiiMlea 
courbes 
mtonatoirea 



Lei con* 
testes 
provliiment 
dei conttnvu 
propottt p«r 
lea syllabi 
1 cottuni* 
c«tit/txp6- 
rientiil 2 
culture 3 
totMtion 
iftnotgiftre 
gtntrtle et 
dea aitu^i- 
tlons Itn* 
gagiftr€9 ap- 
propriaes a 
l'4ge dea 
eiavea quand 
il eat 1)6* 
ceaaaire de 
pr^voir dea 
contextea 
additionnela 
liaitea pour 
aervlr de 
jiupport a la 
pr^aentation 
de certainfta 
imitea du 
a/llabua 
langue 



un ob^et 



forauler une 

invitation 

coaprpnant 

le noa de 
1 dvftneaent 



le 3 our 



le Iiru 



Un cheval 
eat plua 
groa qu \n 
cochon 



tl eat rouge 
C eat aucrd 
Le gAteau 
est plua 
aucre que le 
biacuit 

Je t invite 
a une par tie 
de aucre 
V&ena-tu au 
aoupet de 
P4quea'> 
Eat-ce que 
tu viena 4 
aa file'' 

C eat lundi 
Ce at re 3<u- 
di Ca va 
^tre le Z2 
avri 1 

ce utTA h 
1 frcole 
Ca va *tre 
chtt aoi 



lea pftrtl- 
cipanta 



Jpan aera la 
Toua aea 
aaia vont 
'enir 



Preapnter 
dei exrusea 



Excuse aoi 

rordon. 

bftdaae 
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SYLUBUS UJCTE - COMTtiTOS PWPOStS - MIVUU 1 (suit ft) 







USAGE 


coiriixii 

1 


DISCOOSS 





Les con- 
testes 
proTlsnac&t 
des contenus 
proposes par 
les sylUhi 

1 COMIUDl- 

c«tlf/eip«- 
rltntieX 2 
cuXturt 3. 
tOMtlOO 

96n6rele et 
des situa- 
tions l&n- 
ge^ieres ap> 
propriees A 
rl^e des 
«l^es ^and 
il est 
cesaftlre de 
preTOir des 
cooteztes 
•dditionnels 
llMlt«s pour 
semr de 
support h le 
prftsentetion 
de certeines 
urates du 
ayllftbus 
laogue 





£xaiplfiA-di 




seaUMitiona 




lanQooiftxfii 


Deaander de 


Perdon? 


rAp^ter 


Ouest-ce 




que tu dis? 




Voulei-Tous 




raptter^ 


CitnrlAAir son 


J ftiae nirie 


tMltlt 


C'est Mon 


pour une 


ami 


persoaoA 


di aellleure 




aaie. c'est 




Wicole 


pour \in 


J aiae bien 




Aon canari 


Crpriaer son 


Je vals 


intention 


skier arec 


d accoaplir 


Caroline 


ou noQ une 


Je vais pas 


action 


Chez aa 




tante 


Crpriaer sa 


Oui. 3e peux 


capaclta ou 


(teire ca) 


son incapa- 


Je suis 


city dac- 


capable de 


coaplir une 


jouer 


ection 



conTeraalxQn 



tinitta 

tfiXU 



Les con- 
tettea 
proTitnntnt 
d9s contenuj 
propoatt par 

Its Sfll«l)i 

1 cowunl - 
c«ti(/txp«- 
rientiel 2 
culture 3 
forMtion 
itngsgiftre 
0«n«rtie et 
des situa- 
tions Ian- 
Qagieres ap- 
propri«es 4 
1 &ge dea 
^l^yes (|uaM 
U ast Tit- 
cessaira da 
prAvoxr dea 
contaxtea 
addit xonn^ls 
liait^a pour 
atrvir de 
support h la 
presentation 
de cnrtainas 
unites du 
ay Ha bus 
langua 



CxpriMCr las 
raisona d \m 
cokportaBant 



t)#crtre la 
teapa qu il 
Cait 



Ja porta kon 
chandail 
parce q>i 11 
Cait froid 
II est 
•rrxva en 
ratard parce 
qu 11 a 

1 autobus 
Cast pares 
qu 11 a 

I autobus 

II feit beau 
II nrige 



ERIC 



f; 
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STtUBUS LANOX * COVTCNUT PBOPOStS - ITIVEAU 2 



npLox 


USiGC 




PZSCOURS 





Les coa- 
textea 

dt3 eootanus 
propos*» pftr 
les aflUbl 
1 comiMU- 
ctttif/exp«- 
rmtiti 2 
cuiturt 3. 
(omtloo 

gtnAralt et 
de5 situk- 

propritea k 
X'igt dt5 
^IftTes (|uandi 
il eat n^- 
cesMlre de 
pr0Toir dea 
context es 
addltimioels 
llftit65 pour 
»emr de 
support t la 
prAsentation 
de certainea 
imite» du 
ay 1 lalMu 
langue 



Saluer et 
ripondre aux 
salutationa 



Prendre 
cono6 



Fxpriaer de 

bona 

aoulMlta 



Trinquer 



SeMrcier 
(rltuel) 



TiXB^PiPil pr 


ttllTt lift 


Stutdd 


lit] iattaoM 


dta^uralY^fl 


diamcamA. 


lanjf Jl^f ft 




text ft 


Bon] our tt / 


Prandra la 


L ' anaphora : 


nadame Com- 


parole ' 


Ic pronoa 


aent ^ w7 


. a'objec- 


d fta cms t ra- 


Ca Cem- 


ter oul. 


ti! ■ Ce 5«nt 


aent w»a-tu/ 


Mia 


uoi volaiaa. 


a Ilex Toua? 


interros- 


CeXui qui 


filen. aerci 


pre quel- 


parle a'ap- 


Pas Ml 


qu'un 


pelle Jaaa 


Asaex bicfi 


attenda 


I'ad^ectlf 






deaonstra- 


Au rCTolr 


t 'arrfrte 


tif U 


k tout II 


introdmri) 


Preaae eat 


I'heure 


un nouyatu 


un journal 


A la pro- 


aujet de 


populalre au 


cbauie 


conyersa- 


Quebec Ce 




tion- t 


quotidian 


Bonne 


propoa. au 


pa/ait cural 


joumte 


(ait 


le diMncba. 


Bonne aoir6e 






Bonne chance 


Ponner la 


Lea Mr- 


Bonne t^te 


parole - 


queura de 




en poaant 


aiructura- 


Santfti 


une quea- 


tion 


A Tot re 


tlon- tu 


k I'oral 


santft* 


aeta pa ou? 


alora. eh 




Qu'eat- cc 


bien. ben 


Bercit 


que tu en 


alora. puia 


Herd bieni 


penaea? 


alora. alora 


Herd 


en inci- 


bon. pa rait 


beaucoup I 


tant Aldra. 


que 




raconte Je 




t ' acoute 





Lea pronotta 

peraonnela 
r«Cl«rhia 
ae. te. ae. 
etc 

Lea prontaia 
uid^f inxs 
on. plu* 
a 1 aura, 
qualqu'un. 
quolquea^una 

Lea pronoaa 
relatifa 
qui. que. ce 
qui. ce que 

La torae 
negative 
(ne) pea 
encore, (ns) 

peraon- 
nc. (ne) 
)aMl9. (ne) 

que 



Lea coQ- 


Kesercier en 


nerci hitii 


textea 


mentioiUMAt 


pour le li** 


proTiennent 


1 ' ob^d 


vre C ' eat 


dea contenua 




trfta beau 


propoaea p^r 




Je te re- 


lea ayllaoi 




mercie infi- 


1 couiuni'* 




nisent pour 


catif /cxpe- 




le cadeau Je 


rientiel 2 




te remercie 


culture 3 




de ton aide 


torvation 






langagiftre 


Repondre h 


De rien» 


9^Q^r&le el 


un 


Cft M't tait 


dea aitua- 


reBercieMnt 


plaiair 


tiona lan- 




II y A pea 


(j^ijititi ap** 




de quoi ' Je 


proprieea t 




t ' / voua en 


I'hgt dea 




prie 


eifrvea (}uand 






il eat ne- 


Preaftnter 


Oh. pardon t 


ceaaaire de 


dea excuaea 


Pardonnez- 


prevoir dea 


( r j,t*iel) 


•01 


contextea 






additionnela 


Preaeoter 


Je •' excuse 


limitea potir 


dea excuaea 


Je 1 ai pfta 


aervir dt 


soua une 


toit exprfra 


aupport ft la 


t orse 


Je regrette 


preaentation 


appropr i6e 


Je aula 


de certainea 




vraiment 


unitea du 




d6aol6 


ayllabud 






latyjue 


Accepter dea 


C'eat rieni 




excuaea 


Ca fait 






rieni 






11 y a paa 






de ()uoii 






C cat paa 






g rave > 




Interpeller 


Pardon H / 




(.xtuel) 


tlAdame 






Fxcuaer-moi 



Gerder la 


L' lAtro- 


L ' nt errogA" 


parole * 


duc t eu r 


tion ' 


laiaae'BOi 


d ' a rgu&ent a 


par 


pa r 1 e r ; 


t I'OXftl 


inveraiOD 


ttttenda ud 


car 


avec 1ft 


inatant/ 




pa rt icule 


Aosent 


Lea intro** 


'■ tu" ' T\i 




ducteura de 


▼eux- tu? 


Laiaaer la 


concluaiona 


(oral ) 


parole 


t I'oral 




en libr" 


donc^ a lor a 


Le tespa 


QU&nt 1 ' ac " 




expr eaaion 


cord en ar- 




de 1 ' action 


r ifrr e^'plan 




preaent 


d accord. 




d'habitvide: 


blen aur . 




le aasedi. 


oui . c eat 




elle va au 






cineu 


en mAT" 




preaent au 


Quant la 




aena du fU"" 


aurpr las 




tur ' deaain. 


c eat paa 




je pOTa pOU* 


vrai 1 CflL. 




Hont r ftal 


alor a t 




tutur 
aiBple ' elle 


Couencer 




▼lendra I'an 


une conver- 




prochain 


aat 1 on 




condi t lon*- 


aa luta- 




nel preaent 


tiona ap" 




aub^onctif 


propr 1 eea . 




preae*^t 


vocat if a. 






t ersea 




^ 1 r cons vaxit a 


d'adreaae 




de temp a 


appropriea 




aiBulta- 
neite 


Terminer une 




(luand 


converaa- 




Paul chant e 


tion c'eat 




quand il 


bien c« 




travaille 


aaluta tiona 






approprieea 







G;) 



SYOABUS UMSUC - COmKUS PKOPOSfiS - NIVEAU 2 (suite) 



coimm 



QfPLOI 
DZSCOURS 



USAGE 
GRAmUIRE 



Les con- 
tettea 
proyisment 
des eonienua 
proposes per 
les syllabi 
1 couiuni- 
catiC/eipe- 
nentiel 2 
culture 3 
forvAtiob 
Itnga^iere 
generale et 
des situa- 
tions Ian- 
gagifrres ap- 
propriees h 
I'iQt des 
eieves quaM 
il est n€- 
ce9S«ire de 
pfevoir des 
contextes 
addltionnels 
liftltes pour 
servir de 
support 6 la 
presentation 
de certaines 
unites du 
syllebua 
langua 



Efi&ctiond 



Interpeller 
de tapon 
ftppropriee 

Interpeller 
au telephone 



Sa presenter 



Presenter 

queiq[u'un 



l?£ponlre aux 
pre.»5nta- 

tlOl.J 



Dis/Dites 
done 

Ccoute done 
Allol 

Je Toudrais 
parler 6 X 

Je M'appelle 
X Je 9U19 X 

Je Toua 
presente X 
X. 3e te 
presente 
nonsieur. 
c'est X 
Voui con- 
naisses X'^ 

(Je 9uis> 
heureux de 
taire votre 
ccnnaisMDce 
Ca me tait 
plaisir (de 
te/ V0U5 
rencontrer 
Bonjour. aoi 
cest X 
Soluti 



Unites 

Reparation 
et correc- 
tion' cest- 
6-dire. ou 
plutfit. j(e) 
▼eux dire 

Chevllles de 
reaplisaage 
3C veux 
dire; vois- 

tU , VOU5 

coaprenee 



text£ 



internv 
tion: il ne 
va plus h. 
lecoie 

duree- 3e 
n'ai pas 
encore (nil 
■on travail/ 
Vai de3« 
tint 

La torme 
lap^rative 

La forbe 
pronoainale 

candl- 
tion 
nypotn^se 

SI ♦ 

present 
present si 
tu prends 
cette carte, 
tu perds 

91 ♦ 

present 
futur SI tu 
achetes. tu 
le regrette- 
ras 



ERIC 



Les con- 


Cxprifter son 


D'accordi 


textes 


accord et 


Bien ^iir» 


proTiennenr 


son appra- 


Cvideattent} 


des contesus 


ciation 


C'est 


prop0565 pftr 




entendu> 


lea syllabi' 




Chic alorsi 


1 coMiunl - 




Formidable i 


catit/expe- 




nerreilleuxi 


rientiel 2 






culture 3 


txpriaer son 


Ah noni 


torvfition 


daaaccord 


Jamais' 


lengagiere 




Non. pas ca > 


ganerale et 






des situa- 


Kier d«s 


Paul est pas 


tions len- 


taits 


ma lade 


gagxftres ap- 




Je sors pas 


propri^es a 






I'hQt des 


Identifier 


C'est X 


a laves quand 


des person- 


voiia Z 


il est ne- 


nes. des ob- 


C'est un OS 


cesaaire de 


^ets. des 


C est le lac 


pr avoir des 


lieux 




conteztes 






addxtionnels 


Deaander des 


Ca sert 6 


limit as pour 


renseigne- 


quoi'> 


servir de 


aents sur 


C est pour 


support a la 


divera types 


quoi fa ire*? 


presentation 


d' ob^ets 


Qu' est-ce 


de certaines 


d aprfca 


que c ■ esf 


unitas du 


1 aspect 


tst-ce que 


syllabus 


physique. 


c'est dur*? 


lanaue 


1 uM^e et 


C ' est en 




le f one t ion- 


hois'? 




neaent 


Coament ^ 
»arche'> 




potentiel 
SI ♦ prasent 

. impara- 
tlf SI ton 
pare est la. 
appelle-le 

irrael 
SI * impar- 
tait con- 
ditionnel 
SI 3 avals 
de 1' argent, 
^e terais un 
voyage 

Expressions 
de la durae 

praposi- 
tions de- 
puis. pen- 
dant. ^US" 
qua 

CoQpa raison 
comparatif s 
et superla- 
tifs le/la/ 
les meil- 
leur(e)(s). 
pire(S) 

Adverbes/ 
locutions 
adverbiales 
alors. a 
peine, a peu 
pras. a plus 
tard. apras- 
demain. 
asses de. a 
tout a 
Iheure. 



SYLLABUS LAMGUE - COmzmSS PROPOStS - KIYEAU 2 (suite) 





cnpLoi 


USAGE 




t)XSC0UR5 


GRAmuiRf 



Le9 con- 
textes 
provienaent 
de9 contcnua 
proposes par 
les 9yllti)l 
1 cosAuni- 
cati(/exp6' 
rientiel 2 
culture 3 
(onMtion 
langagiftre 
generale et 
6t9 Situa- 
tions Ian- 
gagieres ap- 
propriees t 
I'ige des 
61^es ijuanl 
il est ne- 
cessaire de 
pr^TOir des 
conteztes 
additionnels 
limites pour 
servir de 
support t la 
presentation 
de certaines 
unites du 
syl labua 
langue 



Dotmer des 
renseigne- 
meats sur 
divers tTpes 
d oD^ets 
d apr6s 
1 'aspect 
phfsique. 
1' usage et 
le fonction^ 
nement 

Dea*nder des 

precisions 
sur une 
personne 
(Age. tall- 
le. traits 
physiques, 
occupations. 
go\its. inte- 
r*ts) 



CQnyera&txim 



telle 



C est en 


auHlessou^. 


lame 


auHlessua. 


C'est 


auasi. au- 


brufant 


tour, avant. 


C'est un 


avant-hier. 


couteau t 


blen si^r. 


pain Ca sert 


bient6t . 


ft couper les 


certaine- 


f lis On peut 


aent. da* 


Mnger avec 


bord. de 


C« 


bonne hetire. 




debout. de- 


11 a quel 


hors. de3A. 


Age'> Est-ce 


depuls. 


quelle est 


d tMbiture. 


grander 11 a 


en arnere. 


des lunet- 


en avant. en 


tes? Quel 


bas. en ce 


genre de 


moment, en- 


travail 


core, en ef- 


tBlt-ll'> 


fet. en fa- 


Qu* est-ce 


ce, enfin. 


qu'il fait 


en baut. en 


les week- 


retard, en- 


erkls? Est- 


semble, en- 


ce qu'il est 


suite. envi- 


etudiant'> 


ron, finale- 




ment. fort. 




heureuse- 




ment . intini- 




ment. }uste. 




3ustement. 



Lea con- 


Donner dea 


Elle a 6 peu 


U-baa. aal- 


textea 


renseigne- 


pr6a IS ftna 


heareuae- 


proviennent 


feenta sur 


11 a lea 


ftent. aieux. 


dea contenua 


une peraonne 


cheveux 


fcoins. ne 


proposes par 




longs Clle 


aucun. 


lea ayllabl 




eat pas tr6s 


ne laaaia. 


1 COBAUni- 




gr&nde 11 


ne per- 


catif/expft- 




travaille 


Sonne, ne 


rxentxel 2 




dana un cat6 


que. 


culture 3 




Elle veut 


parteite- 


torBAtxon 




6tre ft6decin 


cent, par- 






Clle aiae 


tout, paa 


generals et 




faire du aki 


asaes de. 


dea aitUA- 




11 3oue au 


paa encore. 


tiona lan- 




tennis 


pas aal. pas 


gagi^rea ap- 






telleaent . 


proprKea 6 


Deaander xm 


Avet-vous 


paa trea. 


X hgt des 


ob]6t 


dea roaand'7 


peraonne. 


61 Ave 9 quand 




Vous aver 


peut-etre . 


\1 eat nd- 




des Chan- 


pi a. plua. 


cesMire de 




da lis*? Vous 


plus tard. 


pr6voir dea 




n a jrier-pas 


presque. 


contextes 




im styio'' 


puis, quand 


addxtxonnela 




Je voudrais 


K^fte. quel- 


liftxtes pour 




des bottes 


que. quel- 


servir de 




en cuir noir 


quef ois. 


aupport 6 la 






seuleftent . 


presentation 


Pefuser un 


Je ne veux 


souvent . 


de certauiea 


ob3et 


plus de 3ua 


sOreaent . 


unit 6s du 




J aiae pos 


tard. telle- 


syllabus 




le cal« 


fipnt . tot. 


langue 






tou^ours . 




Demander des 


C'est ou. la 


tout t 




indications 


rue X'> Par- 


\ heure . 




de direction 


don. H . 3e 


tout de 






cherche la 


suite, tout 






gore Ou est 


droit, trop. 






le metro'' 


un peu un 






vous savet 


peu de. 






ou est 


vraiftent 






1 arena'' 






SYLLABUS LAVJDC - COITITIfUS PSK)P05fiS - KIVCAU 2 (suite) 



cnpLoi 


USAGE 




DISCOUBS 


GSAmUIRC 






lAnaaaifiiejB cflxtrexaaxuan 


Unites 





Lea con- 
textes 
proTlttment 
dea contcnus 
proposes p^r 
lea syllabi 
1 coaaum- 
cfttif/expe- 
rientiel 2 
cult\ur# 3. 
torMtlOQ 
Iftogagiere 
gftnerale et 

tlorw Mi- 
gagi6re:» ap- 
proprieea t 
1 '&g<! dea 
ftlftyea qittnd 
il eat n€- 
ceaaaire de 
pr^Toir dea 
contextea 
additionDela 
liMitea pour 
9er/ir de 
support h la 
preaentation 
de certainea 
unitfta du 
9yllabua 
langue 



Donner dea 
xndicattona 
de direction 



Dire t quel- 
qu im de 
faire 
quelque 
choae 



C'eat paa 
loin prenee 
cette rtie- 
U C'eat 
tout droit, 
puia 4 gau- 
che II taut 
prendre le 
Mfttro C'eat 
aaaet loin. 
Pre&es le 
Metro, Tera 
le Nord 
Prenet la 
preftiere rue 
t drolte 

Ouvre la 

porta 

veui-tu/ 

peux-tu/ 

voudraia-tu/ 

pourraia-tu 

iftpondre au 

t6I6phone'> 

Va ouvTir. 

d'il te 

plait 

Peut-tu 

A aider'' 



CoMparaiaon 
le/le pire. 
le/la Men- 
leur(e). 
Meilleur (e). 
pire 

PronoMj 

indftf inia 
chacun(e). 
la plupart. 
I'un. 1 au- 
tre 

PronoMa 
relatit a' 
que. qui. 
quo! 

Preposi- 
tions/ ' - 
tiona pi • - 
aitivea t 
droite de. h 
gauche de. 
au Milieu 
de. autour 
de. depuia. 
en. en ar- 
riere de. en 
hQa de. 



Les con- 


Accepter de 


Oui. 3"y 


teztes 


taire 


vai9 


provienncnt 


gueigue 


Oui. tout dft 


(3e9 contenus 


cho9e 


suite 


propo969 par 






le9 ayllal)! 


R^Iuser de 


Non. (3e 


1 COAAUXU- 


faire 


regrette) . 


cat\t/exp*- 


quelque 


je peux pas. 


rientiel 2 


chose 


^ ai Ml au 


culture 3 




d09 


formation 




Je voudrois 


lan^agxftre 




bien mn ' ;je 


genftrale et 




9U19 trop 


de9 9itUA-' 




fatigutf 


tion9 Ian- 




Je peux pa9. 


gagi^re^ ap- 




3e fte lave 


propriee9 6 




le9 cheveux 


1 Age de9 






^lftve9 quand 


Demander une 


Je peux 


il e9t 


perfci99ion 


aller A la 


ce39aire de 


ou un 


BAiaon'' 


pr^voir de9 


9ervice 


Pasae-fioi 


contezte9 




deux ieuil- 


ad(litionnel9 




lea 9 il te 


liait69 pour 




plait ne 


9ervir de 




pr*terai3-tu 


9upport & la 




2 . DOS') 


pr69entat\on 




Peuxtu me 


de certame9 




prater te9 


unites du 




disque9'> 


5yllabu9 






langue 


Accepter de 


Oui. bien 




donner une 


9ur ' 




perKt99ion 


Oui. prenda- 




ou de rendre 


Ip 91 tu me 




un service 


le rapporte9 






Oui . tu peux 






1 avoir 31 






tu veux/fai9 






attention 






Oui !*l 






c eat urgent 



ERIC 



en dehor9 
de. en face 
de. en haut 
de. 3u9C|U 6 . 
^u9que loin 
de. par 

Con;)onc- 
tion9/ lo- 
Cution9 con- 
done tive 9 
ent in. 
en9uite. 
meme 9i. 9i 



Prononcia- 
1 1 on la 
plupart des 
coabinaisonA 
de phoneme 9 
et de 9upra- 
9ecTmentaux 

uteur. 
inten9it6. 
ryttime) 
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cnpLOi 


USAGE 


CONTCm 


DXSCO0B5 





Led con* 
textes 
provienncnt 
des contenua 
proposes per 
les syllabi: 
1 coMim- 
catlt/exp^- 
rientiel 2 
culturi 3 
f or«ation 
langagi^re 
generals et 
des Situa- 
tions Ian- 
gagieres ap- 
propriees t 
I'&ge des 
eie^es quand 
il est 
cessaire de 
prevoir des 
contextes 
additionnels 
liBites po\ur 
sennr de 
support a la 
presentation 
de certaines 
unites du 
syl labua 
langue 



fonctiona 



Setuser un 
samce ou 
une pams- 
sion 

Justiciar un 
retus de 
service ou 
de per- 
mission 

Ottrlr un 
service A 
guelqu'un 



5 inf oraer 
de letat de 
sante d xn 
ajai ou d une 
per Sonne 



langagxftuA 

Kon. (le 
regrette) ^e 
peuz pad 



Non. J en al 
bftsoin 
Non. 3 en ai 
jU5te un(e} 



Je peux/ 
pourraia t' / 
▼ous alder? 
As-tu besoin 
d'ajde? 
vous Hes 
perdu? Veux- 
tu un coi%> 
de m\n'> 

On est-ce 
que tu as*? 
£s-tu 
ftalade'> 
Coftiient va 
ta grand- 
Mere 

As-tu des 
noureUes de 
ta coosine? 



Cfinyexa&ixfin 



Unitea 

diaciusires 

telle 



Les con* 


S^pondre h 


Kieni Je me 


textss 


una diBiiida 


sens trfts 


provitonant 


sur son 6tat 


bian ih. 3* 


des cootenU3 


de 9ant# ou 


ae sens pas 


proposes p«r 


celui dune 


tres bien 


les syllabi 


personna 


J'ai Ml t 






la t&te 


catit/exp^- 




Clle va Men 


rlentiil 2 




11 est 


culture 3 




aalade 


toraation 






laQoagiftre 


Czprlaer la 


Ca. a lots 1 


gdntrale et 


surprise 


Tiensi C'est 


des situa- 




surprenant i 


tions Ian- 






gagiftres ap- 


Czprimer le 


Tl reut lan- 


proptitfts a 


d6sir. la 


ser 11 peut 


1 li9C des 


capacity, la 


venir Clle 


616ves quand 


peraission 


peut con* 


11 est 




duire 


cessaira da 






prdvoir des 


Cxprlaer un 


Je Toudrais 


contextes 


d6sir ou un 


partlr en 


additlonnels 


souhaif 


vacances 


llmitas pour 






servlr de 


Cxprimer ses 


11 aime 


support h la 


goOts et ses 


chanter 


prdsentation 


prfttarences 


11 deteste 


di certdines 




■archer 


unites du 




Je prifdre 


syllabus 




re^arder la 


langua 




teievisioci 






Cette robe 






me plait 




S'enquerir 


Aimes-tu la 




au su^et des 


musique 




goOts et des 


rock'? 




preferences 


Tu pr^feres 




d autrtu 


le ski ou la 






natation? 
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USAGE 


comm 


PXSCOUSS 





Led con- 
testes 
proviennent 
des contenus 
proposes per 
led »yi]abi 
1 cofeftuni- 
catit/exp^> 
rientiel 2 
culture 3 
forMtiOQ 
lengegi^re 
g^n^rele et 
des ditue- 
tions Ian- 
gegifrres ep- 
propri^es h 
1 age dee 
^Ifrves quand 
il eat n€- 
cesaaire de 
pr^voir des 
contextes 
edditlonnela 
liaites pour 
servir de 
support a la 
praaentatioQ 
de certauies 
unitas du 
syllabus 
languft 



S' inf orMer 
de 1 enlrolt 
d' une 
actiTittf 

S' inf oraer 
aur 1' Iden- 
tity dea 
personnes 
ispliquftea 
dans une 
activity 

Donner dea 
renseigne- 
aents 

aur la 
nature d una 
activit* 



aur 1 ■ en- 
droit 6 tme 
activita 

aur le9 
peraonnea 
iBpXiiTjeea 
dana une 
activity 



pt ft^jga ne 

Ou 4tea-Youa 
alies hierO 
Oil eat-ce 
ae '^dae*' 

Avec (|ui 
es-tu all6 
au cinevft'' 
Avec (TUi 
est-ce qiie 
tu y vaa'' 



Je suia/on 
eat aI16 
voir un 
tllB On va 
h la piscine 
On est allft 
Chez kon 
aMie a 
Quebec 
J y suis 
a lie avec X 
Lise vient 
avec BOi 



conveia&t^fiA 



didcuidXTcs. 
lute 





DfMJidtr tl 


Cast likr. 


ititta 




CB? Cb bb 




▼iridiQUt. 




daft raM^MUA 




^1 C tit 


BroDaBtffl Ml* 


cf rtelA 


pas Tnii 












B<ia^a9 


cttlt/tip4* 






riMtltl 2. 




Mis 


Mil ^%11*A 9 




mi' 11 mm^ 




d'tA tftit 


MlAdt 












Jt tt dia 




au'ttB fall 






AB^ VMI Ml 


▼TbI. 
















VK win. 


islstt 




nnftftilkla mi 




11 tftt *>4^ 




W BBw (IBV 








BrAvolr daa 




Sol. jo 






ptnio que p« 


•dditlOBMU 




•• pout PBO 


lUlttft pour 




••rrir dt 


Pftpporttr \m 


11 dlt (lU'll 


Mpport 4 U 




pout pts 


prostata ti on 


d'autnu 




dt eirtAlnia 






^tis du 


Pftpporttr 


£11* diMMle 




UtVi dMMAla 


•1 tu pOUl 


lugut 




^«nir 




autrul 





Falro dot 
coMontBlroB 
our la tMpa 
qu'll fait 



II fait 
beau. ou> 
jouxd'hui 
II fait 
Boina 20. on 
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QVtOX 




OOWTtXtt 




CSAtSUIRC 








UxU 







Pdpcndr* k 


ttxtta 


dtt eottMi- 




tdlTM an- 




It ttMM 




^'11 fait 


lit iyilibi: 


1. eoMuil- 






Ciprlatr vat 




intdAtlOB 


cttlturt 3. 


tur IM 


torMtloa 


activltd k 




rdftlittr 










tiQos Ian- 


S'lBfOTVtr 




dt I'lAtM- 


proprliM k 


tion d'ao- 


I'igt dti 


tnai tor una 




tetiTitd k 


11 tftt itf- 




etiMlrt dt 




prtvoir d«i 


S' UAtOrMT 


ceottitts 


9ur Ita 


•MltlQMMlt 


go<kta d'tu- 


lUltta pour 


tnii aur tna 


ttrrlr dt 


tc^lTltd a 


9i9port k Im 




prdaaautlon 




dt ctruliMt 




unitii dvi 













oul. U 
tait rrkU 
mmt Maa 
XI Uit plua 
c&aud qsa 
d'taabituda 

J'tiMiaia 
allar a- 

Ci«dM 

J'toraia 
anna d' al- 
lar ao pare 

Ou'aiaaraia- 
tu ttlra? 
Qa*aat-ca 
qua t« 

•tuaia Mtna 
da (aira? 

Ca ta ttota 

d'tllsr mr 
UB ctui? 
(Xk voudrala- 
tu allar? 



Lt9 con- 




J'ftiJiams 


texttf 


rableMnt t 


bitn ftller 


provltnacat 


unt erpres- 


au clBiaa 


di9 eontittut 


aloe d in- 


J ' aurais 


proposes p«r 


tention 


envie dt 


lea STllaDi 




voir UD 


i COUlAi- 




spectacle 


catit/txp#- 




Oui. c'est 


rlentiel 2. 




une bonne 


culture 3 




Idee 


(orMtiOQ 








BetQir d«fe- 


Je pref^re 


gintrftle et 


Yoreiileftent 


ecouter de 


d«9 situa- 


ft \ne ex-* 


la auaique 


tions IkXi- 


pression 


Jamerais 


0&9i(res ap- 


d' intention 


■leux re^ar- 


proprites ft 




der la teie 


1 4gi des 




Ca ne dit 


ilftves qu&nd 




rien J ai 


il est nt- 




pas envie 


cessftire dc 






preTOir des 


CxprlMez 


11 doit 


contextes 


1 obliQetion 


travel Her 


ttdditlonnels 






liBitea pour 


OeMnder dp 


E3t-il plus 


servlr de 


Comparer des 


grand que 


support ft i& 


lieux ou des 


toi'> 


presentation 


personnes 


Cst-ce qu 11 


de certeines 




r a MO ins de 


unites du 




Ottawa. 


syllebud 




c est 


langue 




coaaent'> 




CoBperer des 


tile est 




lieux ou des 


plua petite 




personnes 


11 T a 






beaucoup 






noins de 






place 






Cest plu5 






grand ({u ici 



Ov 
VI 



I 
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DfPLOZ 


USiCE 


cojntm 


Discoims 










UXU 





Le5 con- 
textea 
ptoviennent 
dea contenua 
proposes ptT 
lea syllabi 

I cowura* 
catit/exp<* 
rientiel 2 
culturd 3 
torMtion 

Q^ntrale et 
dea situa- 
tions iwi- 
gagiftres ap- 
propriees k 
I'kQt des 
ei^Tes iiuand 

II est nd- 
cessaifc'e de 
prUvoir des 
contextes 
additlonnels 
ll»ites pour 
ser^lr de 
support 6 la 
presentation 
de certaines 
unites du 
syllabus 
langue 



ForBuler une 
intitatioo 



Accepter une 
invitation 



Pr6ciaer les 
conditions 
d accept*' 
tlon dune 
invitation 



Refuser vne 
in\*i tat ion 



Tu viens 

feVflC BOi? 

Je vttift au 
cineia; tu 
reux venir 
a vac BO 10 

Ah QUI. le 
voulais ju9' 
tement y 
• ller 
Ah oui. 
c' ast une 
bonna idee 

Si 3 ai le 
teApa/ ^e 
peux/ m 
Mfrre vent. 
3a t ap..Al- 
lerai 

nerci. tu es 
gentll. aais 
je suis 
occupe 



Oo 
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Lea con- 


Justlfier 1^ 


J'ax^erals 


testes 


retua d tsie 


C« afiis 


proviennent 


in^'xtatxac 


aaaedi. je 


dea contenus 




peuz pa a 


proposes par 




Cxcuae-Boi. 


les ayllabl 




ry vais 


1 cottuni- 




avec X 


catlf/esp6- 






rientlel 2 


DeMtvler 


Quest-ce 


culture 3 


1' opinion 


que fu 


torMtlon 


d'autrul aur 


penses du 


langagi^re 


une person- 


protesseur? 


96n^rale et 


ne. un art- 


Cast une 


dea altua** 


nement. vr\ 


robe neuve: 


tlons Ian- 


objet 


quest-ce 


gagifrres ap- 




que tu en 


propri^ea & 




penses'' 


I'kge dea 


cxpriBer son 




ilfcves quand 


Je trouve le 


11 est n^- 




prof esseur 


cesMire de 


une peraon*- 


trfts inte- 


pr^volr dea 


ne, un €y^- 


ressant 


contextea 


nement ou un 


Je trouve 


addltloiu)ela 


objet 


que c'est 


llmltds pour 




vraiAont 


aervir de 




beau 


aupport a la 




J aiAe bien 


presentation 




le cours de 


ae certames 




f ranpais 


unites 'lu 




Je pense/^e 


ayllabus 




crois qu il 


langue 




pourra Tenir 
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cnpLoi 


USkCt 


cowTzxn 


DISCOUHS 





LcS COD' 


S' anciuirir 




dea Inten- 




tions. des 


/4*% r nut' anil a. 


aabltlooj 


^ wfit u 9 c a » 


d'une autre 




persofioa 






lUVfl V A L # O 






Cipriaer une 


CvLitUTv J 


intention ou 


f OfVA t loo 


faire part 


AW ft^f A O ■ V 


d'une aaJsl" 


generale et 


tion person- 


des Slim- 


nclle 


tion3 Ian- 








propri6es A 


S' inf oraer 


I'kgt des 


de la pro- 


6l6ves quand 


nonciatioo 


11 est n«- 


exacte ou de 


cesMlre de 


1' exactitude 


prftYOlr des 


dun aot 


conteztea 




additionnels 


Se repten- 


liait6a pour 


(fre ae 


servir de 


corriger ou 


5xipport ft la 


pr6ciser sa 


pr6dentation 


pensae 


de certaines 




vmitta du 




dyllebua 




langue 





















tetta 


rais-tu 


Prendre la 


L anaphore* 


quelque 


parole 


le proooft 


chose cet 


j ' aikerais 


possesslf 


•tft*' Ou'est- 


dire (|uel(|ue 


c'est le 


ce que tu 


chose 


parapluie de 


▼eux taire 


s ' ot) jec" 


Pcul ' Xt 


plus tard'7 


ter ' 3* 


tl£n est 




crois que 


dans la 


J'ai 1 in- 


C'est pas ^a 


▼oiture 


tention de 


sur encht - 




prendre des 


rl* en plxi5 


Les aar- 


cours 


e pouter 


qu^urs de 


Apr^s aes 


une rej^ar- 


structura- 


etudes. 3e 


que aoi. 3^ 


tion 4 1 


▼eujt voyager 


aais que. 


crlt- puis* 




aoi, 3^ 


que. aiae. 


Coaaent cn 


trouve que 


d'ailleuii 


prooonce ce 


interro*- 




mot-U'7 Je 


pre quel> 


Les intro- 


sais pas 


qu'un excu- 


ducteurs de 


coaaent dire 


se(z}-aoi de 


conciuaion h 


^a 


f / voua 


lecrtt par 




interroapre 


consequent. 


Jen ai vu 


inf-roduire 


quand aftae. 


diz. pardon. 


un nouveau 


pour tant. 


neut 


su^et de 


finaleaent 


11 etftit 


conversa- 




devant le 


tioc taut 




bureau, ou 


que 36 te 




plut6t. a 


raconte. 




c6t€ 


3 ' t ei pas 






dit que 





Les pronoas 

deaonatra- 

tl(a: c«. 

celle-cl. 

celle-lii. 

celles-ci. 

celles-lft. 

celul. eel- 

le. celles. 

ceuz 

Ad^ectifs 
aeiioretits 
et pe^ora- 
tifs 

La forae la- 

peraonnelle 

Futur 
anteneur 

Plud>que- 
parfait 

Conditiotnel 
anteneur 



Lea con- 


Deaander un 


Qu'eat^ce 


tested 


a Vis ou VD 


qua tu pen- 


proviennmt 


conaeil 


ses que 


des contenud 




dois (aire? 


proposes par 




Que teraia- 


lea syllabi 




tu a aa 


1 conuni- 




place? 


cati(/exp4- 






rientieX 2 


Donner \m 


T\i devtais 


culture 3 


avis ou If. 


en parler a 


torttation 


conseil ou 


Paul k la 


langagiere 


taire une 


place, ^e 


generale et 


suggestion 


reciechirals 


des situa- 




encore un 


tions Ian- 




peu 


gagieres ap- 






propriees a 


Ordonner ou 


Donne-le-aoi 


I'kgt des 


taire des 


Ach6te-le- 


^Ifrves quand 


suggestions 


lui Prends 


il est n#" 




un stylo 


ce»saira dt 






prevoir das 


Cxpriaer la 


Je peux le- 


contextea 


capacita. la 


ver ce car- 


additionnels 


coapatence 


ton Je Mis 


liftitea pour 




nager 








support a la 


Justitier 


11 viendra 


presentation 


son opinion 


parce qu il 


de certair.es 


sur una 


a l auto 


unites du 


personna. un 


Je sais 


syllabus 


^veneaent 


qu'il eat 


langue 




venu parca 






que V&i vu 






sa carte 




Senquarir 


Qu'est-ce 




d'tne 


qu'il a dit? 




inforaation 


Qu'est-ce 




donnee par 


qu'il t a 




une tierce 


dit de 




per Sonne 


(aire? 
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introduire 


Siaultanei* 


un nouveau 


te. enterio- 


su^et de 


rite, poste- 


conversation 


riorite 


en rrTport 


rapport 


avec le 


teaporel 


precedent 


entre deux 


tu sais ce 


actions 


qui. tu na 


principale 


aais pas ce 


au present 


^'ii 


de I'li^ica- 




tit et sub- 


fiedonner la 


ordonnee au 


parole tu 


present (si- 


disais 


ault ). au 




passe com- 


Garder la 


pose <an- 


parole 3e 


ter ). au 


(n' ) ai pad 


tutur siaple 


encore tinU 


(poster ). 


terMlne. une 


principale 


Minute. 3'a- 


au passe 


ch6ve. 3e 


cospost et 


voudrais 


subordonn^e 


a^outer m 


au condi- 


aot 


tlonnel pre- 




sent (pos- 


Laisser la 


ter ). au 


parole* 


plus-que- 


aettre fin 


partait 


a ur con- 


(enter ). h 


ver. -* .ion 


I'laparfait 


on txt re- 


(si^ult ) 


parlera plus 




tard: r^i 




plus rien * 




dire; 3'ai*e 




Mieuz plus 




parler de ca 
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t»PU>Z 


nSACE 




hiscxms 


GfiAnriAiKc 













Les co&<* 


Rspporter 


11 svsit dit 


textes 


les propos 


qu'il par- 


proTieitfMOt 


d'sutrul 


tsit Clle • 


des contenus 




dit QU'elle 


proposes pftr 




prtttlnit 


les srlUDl 




1 ' autobus 


1 coMuni- 




11 • dit dt 


catif/expe- 




t^lflptaoner 


rientiel 2 




culturt 3. 


CxprlAer dts 


Ja soubsite 


ConMtlott 


soufasits. 


qua ttt 




des btsoins. 


ineimes 


O^D^rale et 


des prtf«- 


Jt rtxn que 


des Situs- 


reacts 


tu allies su 


tions Isn-- 




ciM Ja 


Qs^iferee sp- 




prttft^erais 


proprl^es k 




qua tu cDan- 


I'kqe des 




tas Ja «rux 


aiSves qusnd 




qua tu sols 


iX est ns- 




ici * midi 


cesssirt de 






prtroli des 


Cxprlfter son 


Ca s'est 


contextes 


iMlf f <ren- 


(tout k 


sdditionnels 


ce. son in* 


fait) ^al 


llAltis pour 


digmt io^ ott 


Cast ejKW- 


aenrir de 


9S colore 


inantabl)/ 


aupport k la 


face 4 m 


rtroltant 


presents ti on 


^venAsent 


J'ai 'jaaA\8 


de certsines 






UfUtes du 






^yllobua 




Cast tt> 


Xangue 




inqut6(-*mt 



Coaj one t ions 
at pr^osi- 
tions: amnt 

♦ nok. vmn\ 

♦ data, 
avant ♦ 
intinitK. 
ava&t qua ♦ 
subjonctlf . 
pendant ♦ 
non. pendant 
qua ♦ indi- 
catif. an ♦ 
qtrondlt. 
aprSs ♦ aoa. 
aprsa ♦ 
date, apr^s 

♦ mtinltlt. 
quand. lora- 
que. dfts 
que. aussi* 
t6t que 



L99 CM^ 


Cxptlfetr 9$. 


Ji sui9 nTl 




¥m^¥ mm 


4 a4 ■ SAM 






y r A vnmn V 


sspoir. $9 




CwUXB M BC 


u C 9 C Oil V vlIU« 






WWi^ AAB9C* 


proposvi pvr 


Qvcipcion s 


PU199B PV9 


feint ' 1 1 y a 


1 mm mW^ 1 ' 


prvpoB a un 


▼CAXr ftU 


X* ((ue. ^ 








SB H m 




pftsCICUilct 


pe&9fti9 pft9 


Qus. depttis 


rl6ntlil 2 
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T • 

organisation du contcnu 

d^coule des categories descriptives utilis^es pour inventorier les 616ments langaglers et des 
principes qui sous-tendcnt ccs catdgorics. Quant k I'ordre, il est suJordonn6 aux ihfemcs 
jug^ approprids k Vigt des dlftves. 

5,1 V organisation 
du contenu 

Le premier principe d'organisation du contenu est Ic thime duquel peuvent fitre lirts Ics 
contcxtes d*cmpIoi du frangais. Les thfcmcs provicnnent des trois autres syllabi (communi- 
catif/cxpdrientiel, culture ct fonnation langagifcre g^n6rale). II scrait supcrflu d'ajouter & 
cette imposante listc un inventairc de coniextes *ilisation de la langue puisquMl ferait 
double emploi avcc ceux difinis par les autres syuabi. C'est U d*aiUeurs une application 
d 'un des principes gdndraux retenus par Stem, la primautd du message sur la forme. Ce qu HI 
faut dire, Vintention de communication, a pripondirance sur comment it faut te dire, 
V4nonciation, qui est tepropre du sytlabus langue. La fonnulation de messages signifi- 
catifs pour les 616ves doit done fitre le point de ddpait des objectifs d *enseignement et d 'ap- 
prcmissage. Pour nc donner qu*un seul exemple tirtS de Tinventaire des dldmcnis langagiers 
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du syllabus langue, unc foncUon telle que refuser un objet (Nonjc n' en veuxpas) . en rfponse 
I une offre fomwiWi sous forme de question (Prends-tu du c(rfi?) et la connaissance do la 
forme niSgati ve qu 'tile suppose, ne peut iirt apprise sans connallre le contexte d *rmploi qui 
fait nattre le besoin d *une telle intention de communication. Pour cette raison. il n *est done 
pas opportun de se demander si les fonctions ou les unites grammaticales doivent Stm 
contextualisdes. Le contexte d'emploi est x€pul6 faire naltie une intention de 
communication qu Ml y a par la suite lieu de fomiuler ou d * interpr6ter ad6quatcment< L ' ordic 
dans lequel la selection s*effectue est done le suivant: 

1. CONTEXTE (thftmes, situations* etc.) 

2. INTENTION DE COMMUNICATION (foncUon) 
• REALISATION LANGAGlfeRE approprite 

3. GRAMMAIRE 

Toutefois. Tinteution de communication dont il est ici question ne se limite pas ^ ce que les 
Olives voudraient vouloir ^noncer i titre de locuteurs. Limiter ainsi la formulation des 
messages i ce que les 61ives choisiraient eux-mSmes de dire pourrait avoir pour effet de 
lestreindre indOment ce sur quol pourrait porter la communicatioa L 'intention de commu- 
nication doit aussi s*entendit au sens des messages fomiul6s par d^autres personnes que les 
61ives et que ces demiers devraient s'habiliter i interpreter C*est d*ailleurs par cette voie 
qu'ils pourraient acquerir des connaissanccs issues de divers domaines de savoir. y compris 
les autnes mati6res inscrites au programme. La position de Widdowson (1978:1981) est on 
ne peut plus claiie sur ce plan : 

Cela penmet non seulement d* assurer la liaison entre la r^alitd et Texp^rience person- 
nelle de T^l^ve, mais aussi nous foumit le moyen le plus sflr dont nous disposons pour 
cnseigner la langue en tcrmcs de communication, A'tmploi, plutOt que simplement en 
tant qM'usage. (p. 27) 

Dans le contexte scolaire. il parafl tout ^ fait justifld de presenter des connaissances utiles et 
pertinentes de la mfime fa^on que poiu* les auties mati^res. II ne faudrait surtout pas oublier 
que la situation de communication la plus courante ^ I'dcole est celle qui consiste & 
d^velopper ses connaissances et ses habiletds dans diff^rents domaines ^ I'aide de la langue. 

lur la base de I'organisation proposde, chaque unit^ d *enseignement devraii comprendre des 
616ments provenant des categories contexte^ discours et grammaire. L'exemple suivant 
montie Tanalyse qui peut fitre faite. ^ I'aide des categories du syllabus langue. de la visite 
d*un musde prfsentdc sur video. 
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CONTEXTE 

Vtiite d*un muste 
d'anthropologie 



But ; acqu^rir des conn 
sances sur les personna* 
geset les objetsd*une 
<poque doniWe 

Participants : 1) pairs 
(dives de 10-12 ans) 
2) personne en autorit6 
(guide) 

Vari<t< : ncutic 
Genre: conversation 

o 



DISCOURS 

Fonction : idendfier 
des peisonnes, des 
objets et des lieux 



Ricdis. langagiires 

A. Qu*est*ce que 
c*est ga? 

B. Cestunoutilfait 
parX 

C. Qui cst-ce? 

B. C*cst un guerrier 
algonquin. Voici 
sa nUe. 



Unites conv. qucs./ 
r6ponsc 

Unit^ text. viK- 
rence anaphorique 
(sa) 



GRAMMAIRE 

Fonne interrogative 
(Qu'eshce que? Qui- 
eshce?) 

Prfsentateurs : Cest/ 

Voici 

Apposition 
Pnip, par 
Adj.poss. sa 
Voc. outii guerrier... 



Distinction devrait naturellement fitrc falic entre les Aliments connus et ccux qui sont 
nouveaux et, parmi ceux-ci, ce sur quoi il faudralt insister. 

5.2 La progression 
du contenu 

Les connaissances actuelles sur les principes ^ respecter pour eitablir la progression du 
contenu langagier sont encore trop particlles pour qu MI soi t possible dc s*en inspirtr. L'ordrc 
naturel d*acquisition des morpWmes que certains travaux de recherche auraient identifid est 
bicnloind*6trcclairementd6montnf. Dctoute manifere. Iesr6sultais sont trop ftagmentaires 
pour pcimettrc une generalisation k toutes les unites langagifercs. Les tenants de la 
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grammaiit universclle distinguent entre Its ttgles de la panie centrale de la grammaire et 
celles de la p6riph6rie. Us croient pouvoir montrer que les 616ments dlts marqu6s de U 
pdripMrie sont plus difTiciles k apprendrc que les autits. Pourintiressante qu'elle solt, cettc 
hypotWse suppose, notamment pour le fran^aiSt un classement des tidments en deux 
categories, le centre et la peripMrie. Or. cettc catdgorisation. en admettant qu*elle soit 
realisable, reste i faiit. 

Demeuitnt les critftres habituels de firf q;ience. d *utJUt6 et de niveau de difficult^ qui ont servi 
6tablir la progression du contenu depuis des d6cennies. Pour le fran^ais, il existe de 
nombreux programmes d*6tudes et des manuels qui proposent une progression qui semble 
rf suiter d*un consensus sur Tordre de presentation it respecter, fonde sans aucun doute bien 
plus sur rexp6rience acquise dans Tenseignement du fran^ais langue seconde que sur des 
entires scientlfiques. A defaut de donnees claires issues de la recherche, cette approche 
paralt justifiee dans les circonstances. De plus, comme rien n'indique que les choix faits sur 
le plan de Tordre des elements puissent avoir des efTets nefastes sur Tapprentissage et si en 
plus on admet que la forme ne doit pas prfidetemiiner le message mais bien rinverse, il 
n*existe pas d*argument serieux en faveur d*une progression lineairs serree. 

En definitive, il paratl plus important de definirdes themes et des contextes d *emploi adaptes 
it rflge des eiives que de decider si le comparatif doit etre pr6sente avant le passe compose. 

La progression s*articule en trois niveaux, quatre savoirs et cinq paramitres. 

Les trois niveaux 

Pour toutes les raisons invoquees precedemment et pour eviter de bouleverser des pratiques 
en matidre de progression des contenus qu*on retrouve dans la plupart des programmes 
d*etudes des provinces et dans les manuels les plus r6ccnts. il a pani souhaitable de r6partir 
le contenu tradltionnel en trois niveaux, tel que Mjk mentionne au chapitre 3 : le niveau 1 
correspond aux quatrifttne. cinquiftme et sixiftme aimees; le niveau 2 s'etend de la septiime 
i la neuvidme annee; le niveau 3 va de la dixiftme k la dou/iftme annec. Cette repartition du 
contenu est presentee i titre indicatif seulement, etant entendu que des debordements entit 
niveaux peuvent se produire si les contextes d*emploi le justifient. 

Les objectifs definis pour chaque niveau contlennent des indications succinacs sur la 
progression proposee. 

Les quatre savoirs 

LMnventaire du contenu est prescnte de fa?on globale sans disdnguer entrc les habilctes 
rficcptives ci d*expression. Puisque. dans Penseignement, recrit et Toral s'cntrcmeient au 
gr6 des iJc^e;* qu'accompUssent les eifcvcs. il scrait hasardeux d'eublir des proportions de 
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temps i consacrer & Tun ou Tautit de ces savoirs. II sufflt de falre remarquer que Taccent 
doit d'abord poiter sur Toral au premier niveau et que le ddveloppement des habilet^s de 
comprfhenslon de Total devrait toujours ttxt plus avanc^ que celui des habiletds d'expies- 
sion. Pour V€ctiu doivent aussi se d<!velopper d^abord les habilet6s r^cepUves, sans oublier, 
toutefoiSi qu*ft la fin du tmisiime niveau, les 61ives devraient avoir eu Toccasion de 
d6^elopper leur capacity de s'exprimer par 6crit, le niveau d 'exigence i atteindit 6tant 
sp6dfi6 par chaque province, comme du reste pour les uois autnes savoirs. 

Les cinq paramitres 

Les cinq param^tnes (voir chapitre 3) que comporte la definition des objectifs: lexique, 
grammaiit, discours, vari^td et genre, repr^sentent autant de balises pour la progression des 
616ment5. 

Pour le lexique, si'ggestion est faite, au premier niveau, de choisir des mots de vocabulaire 
qui font partie de la vie quotidienne des 6Uves. Pour des enfants de quatriftme ann^e, il va 
de soi que le vocabulaire dc la salle de classe et de la famille doit d 'abord tlxt mattris^, pour 
ensuite, dans les anntes suivantes, s'^tendre i toutes les situations dc la vie quotidienne 
auxquelles ces 6lt\ts prennent part. 

Pour la grammaire du premier niveau, et m6me si les 61ives sont exposes & une vari6t6 plus 
grande d'616ments, il faudrait d'abord mettre Taccent sur la construction correcte de la 
phrase simple. II scrait de plus essentiel de porter attention aux fonctions d "un nombrc limits 
de temps verbaux et de voir i ce que les 61ives comprennent le sens des marques 
morphologiques et les utilisent de fa^on ad^uate en m6me temps que s'acquiert la 
prononciation. 

Pour le discours, outre Temploi correct des 6nonc<s en contcxie, le premier niveau devrait 
permettit de s'initier h I'enchafnement de quelques dnonc^s et de se familiariser avec 
qudques techniques de conversation, dont celles qui facilitent le maintien dc la conversation 
0> ne comprends pas, voulez-vous ripiter, etc.). 

Quant ii la variety de langue. peut ddji commencer i se faire & Total la distinction entre le 
niveau neutre et le niveau plus familier utilisd entre pairs. L*emploi des formes rcquises est 
dtroitement reli6 aux rOles et statuts des participants pour un contexte donn^. 

Rnalement, le genre permet de prtciser qu"au premier niveau, par excmple, le mode 
privil6gi6 4 Toral est la conversation en face i face entre deux inierlocuteurs (dialogue) avec 
possibility d'intnxluire la narration (monologue), soit des contes, des histoires et des 
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complines. En revanche, au troisidme niveau, on pourrait tits bien dcmandcr aux ilfeves 
d'6couter un bulletin de nouvellcs diffuse ^ la radio. 

Les objectifs sont done Ic cadre gin^ral dans Icquel peuvcnt s'inscrire Ics conicnus des trois 
nivcaux propres h contextes, discours et grammaire. 

53 Conclusion 

L*organis3iion et la progression des contenus allient tradition ct nouveauti. La progression 
grammaiicalc est traditionnclle et correspond ^ des pratiques qui out cours dcpuis longtemps. 
Par ailleurs, plusieurs 61dmcnts du contenu pr6scntent un caractftre novatcur par rapport aux 
pratiques antdrieures» dont ccux touchant les unites conversationnelles et discursivcs ainsi 
que r importance accord^c ^ la contextual isation, notamment pour la vari6t6 de langue et le 
genre. 
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CHAPITRE 

6 



L'APPROCHE 
PfiDAGOGIQUE 



1. 



f 



approchc pddagogique 

doii reposcr sur la rcpr^scniation que Ton se fait de Tobjet d'enseignement el du processus 
d'apprcntissage par Icqucl Ics apprcnants doivent passer pour Ic maflriser. 

La plupart dcs auteurs s'accordeni mainienani pour reconnaftre que le locuteur competent 
do langue secondc doit certes possdder un ensemble de connaissances d'ordrc grammatical, 
discursif ct socio-cuUureK mais qu*il doit surtout 6tre capable de les utiliscr dans des 
situations authcntiqucs de communication. Poss6der un ensem Wc dc connaissanccs ct avoir 
la capacild do Ics exploiter pour fonnuler et interpreter une intention de communication 
amsiiiucni ravcR> ct Tenvcrs dc la m^daillc. Tun n*allant pas sans ra^iU'c. 

En sc basani sur cettc premi(ire distinction emnj Tacquisition dc connaissanccs et Ic 
ddveloppemeni de la capacity d*en faire usage, il est certain que le syllabus langue, par la 
s{x5cification ddtaill^e des contcnus qu'il propose, rcl5vc davantagc dc Tacquisition de 
connaissanccs que de ccllc de Thabiletd h les utiliser. Par Taccent quMl met sur unc varidtd 
d'unitds langagiires et sur Timportance de les reconnaftrc, de les identifier ct de determiner 
Ic rapport entre la fonne ct la fonction, le syllabus langue sc situe d*emblde dans Tapprochc 
analyiique. On ne raurait fitre irop en accord avec Wilkins (1976) loisqu*il tfcrit qu chaquc 
fois que nous inviions Tapprenant a reconnatire les ';omposantes du comporicmcni Ian- 
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gagier, que ce soit de faQon directe ou indirecte, nous basons notre approche sur les capaclt^s 
analytiques des apprenants. U impone, cependant, de souligner que, conforai^ment k la 
position soutenue par Wllklns, adopter une approche analytiquc signifle pennettre k 
rapprenant de rttiouver les unitds langagiires que comporte un discours ou un texte. Cela 
est bien difT6itnt de la pr6sentation hors contexte de ces £16ments dans le cadre de stniccures 
ou de phrases, presentation qui ne saurai t en aucun cas £ire assimilte k 1 'approche analytique 
telle qu'elle est ici ddfinie. 

6 J Les principes 
d'apprentissage 

Pour mieux saisir ce que recouvre Tapproche analytique que Stem (1983) opposait k 
rappfX)che exp6rientielle, il faut faire appel, d *une part, k un module d 'appnentissage issu du 
courant de la psychologie cognitive, qui pennet de comprendne la coinpl6mentarit^ de ces 
deux approches en appaiience contradictoires, et, d'autre part, k un module d'acquisltion 
d'une langue seconde qui itnd compte de la variation dans 1". perfoiinance observe chez 
maints appnenants. 

Le module d ^Anderson 

Anderson, un cognitivistc, s'est int^rcss^ au ddveloppcmcnt de difT^rents types d'habiletds, 
parmi lesquelles il faut ranger I'habiletd langagidre sans laquelle il est impossible dc 
communiqucr dais des situations authentiques. 

Le module qu 'Anderson propose pour itndre coinpte dc I'acquisition d'une telle habilet6 
comporte deux composantes : un ensemble de connaissances dites ddclaratives, comnie les 
mots de vocabulaire connus, et les regies syntaxiques. Ces connaissances statiques sont 
emmagasindes dans la m^moine qu 'on peut, pour flns d 'illustration, comparer k une banque 
de donn6es. La deuxi&me composante du module conceme la sfrie d'op^rations qu'il faut 
maltriser pour utiliser ces connaissances de maniire efficace. Pour repitndit 1 'analogic de 
la banque de donn^es, c 'est le programme qui donnc accis aux connaissances qui se trouvent 
dans la mdmoire k long tenne. n faut done d'abord acqudrir les connaissances, c'est*ik-dire 
trouver une fa^on de les mcttrc cn mdmoire, et, dans un deuxiime temps, s'habiliter k les 
utiliser rapidement ct, avec le temps, correctement par le tmchcment d'une stfrie 
d 'operations plus ou moins complexes. 

Ce qui esi vis^ est bien dvidemment le developpement de cctte capacity d'utiliscr les 
connaissances presque de fa^on automatique. Avant d'arriver k ce dernier stade, qui soit dit 
en passant est cclui du locuteur competent, il faut franchir trois Stapes : a) la prtmlfere est une 
6tape cognitive ou conscicnte au cours de laqucUe I'apprenant met en memoirs les connais- 
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sances nouvclles sur la langue Qt lexique. les rfegles inoipho>synUxiques, etc.); b) une 6tape 
dite associative consistant en I'appropriation des operations qui pemtettent d'utlliser les 
connaissances dans des contextes de plus en plus complexes et pendant laquelle il faut 
foumir ill 'apprenant de nonibreuses occasions de pratiquen c) la demitre 6tape est celle oQ 
Tapprenant peut faire les operations de fa^on quasi-automatique. lonqu Ml utilise ses 
connaissances de faton plus ou moins spontan^e pour exprimer son intention de communi- 
cation. On peut penser que cette sequence en trois temps est aussi valable pour des sous- 
syst^mes de la langue tels que la phonologic et des fonctions encore plus rMuites teUes que 
la morphologie d'un temps verbal que pour I'ensemble du systftme langagier. 

/inttfrfit que pr6sente cette description du dtfveloppement d'une liabilet^ est qu'elle pennet 
de voir quelle peut etre la contribution d'un enseignement explicite de clucune des unites 
langagiires et pourquoi il peut s'av6rer souhaitable d'attircr I'attention sur certains aspects 
du fonctionnement de la langue. En efTet, d 'aprfts ce module, la fagon dont les connaissances 
sont organisdes dans la mtfmoire peut avoir un effet sur la facility avec laquelle I'apprenant 
pourra y avoir accis ult<rieurement. Bialystolc (1985) croit, par exemple. que les connais- 
sances acquises de fa?on globale (« Comment ga va? » comme 6nonc< utilise pour saluerune 
personnemais sans savoirla signification de chacun des ei<mcnts)ne peimet pas une 
utilisation de chacun des eWments d'un tel 6nonce dans d'autres contextes que celui dans 
Icquel ils ont tfttf acquis, que cc soit pour la comprehension ou pour 1 'expression. 

Le module d*Ellis 

Ellis (1984; 1985) a cherche k comprendre pourquoi les apprenants de langue seconde 
utilisaient les mfimes formes conectemcnt ou de fafon erronee selon le contexte. Les 
conditions dans lesquclles les apprenants peuvent faire usage de la langue peuvent varier 
assez considerablement. Ellis fait la distinction entre les deux extrfimes d 'un continuum, le 
discours totalement non planifie et le discours totalement planifie. Dans le premier cas, il 
s'agit de I'expression spontanee requisc dans une conversation en face & face. Lorsque deux 
personnes se rcncontrent pour prendre un cafe, le contenu de I'echange est habituellement 
improvise; il faut done wpidement s'ajuster aux exigences de I'interaction. Le second 
cas conccme. pour I'ecrit, la rMaction d 'une lettre i un ami ou d 'un rapport ou, pour I'oral, 
la preparation d 'un expose k faire devant un audi toire. Dans de telles conditions, le locuteur 
peut prendre tout le temps requis pour formuler ses intentions de communication, n'etant pas 
prcsse par I'obligation de rtagir rapidement comme. par exemple. lore d'unc conversaUon. 
Us situations de communication auxquelles participcnt les apprenants de langue 
seconde peuvent se situer sur un point quelconque de cc continuum dont I'un des pflles est 
I'expression spontanee et 1 'autre la r6daction d'un texte. 

Scion EUis. les differences observecs dans la mafirise des fomies cnirc Toral spontane et 
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rdcnt seraient attribuables I la mise en oeuvit de deux ordres de processus scion les types 
dc situations de communication auxqueUes participent les appitnants. Le discours planifitf 
Oa redaction d*un texte) permet la rtflexion, done la regulation du discours. alors que 
Texpression spontantfe, dans la mesure o& eUe oblige i une tfnonciation rapide du message, 
table sur les connaissances paitiellement ou compl&tement automatlsdes, et uniquement 
celles-li Ne seraient utilises en expression spontande que les connaissances se rapprochant 
Ic plus de la troi si^e dtape dtfcrite par Andenoa Le discours planifld seralt done celui qui , 
en principe, pcrmettrait un emploi mieux mattrisd de la langue parce qu'il donne le temps 
h Tapprenant de se preparer i 6nonccr son intention de communication. 

Dans les premiers stades dc Tapprentissage d'unc fomne et de sa fonction, Temploi de la 
forme peut presenter une certainc instability alors que se consolide la relation entrc la 
connaissance des foraies requises dans un tontcxtc 6om6 et les operations rendant son usage 
approprid possible. Les operations doni il est question sont du type « si le verbc est boire, 
si le temps est le present et le sujet vous, alors la foniie est buvez ». Ce n'esi que lorsque cette 
association aura ete rendue automatique par renonciation repiicc de ce message, dans des 
conditions semblables i celles vis^, soit la formularion d'un message authcntique, que 
Tapprenant pourra utiliser la fonne correcte spontandment Cette description du processus 
d*apprentissage pcmiet de comprendre pourquoi certaines errcurs peuvent etre difflciles & 
corriger : une forme crrondc qui aurait ete automatisdc exigerait unc intervention visant k 
rcstructurer la connaissance que 1 'apprenant posstde d *un aspect quelconque de li langue, 
c'est-&-dire k obliger Tapprcnant rcvcnir k la premiere eiape. 

62 Les principes 
d enseignement 

Les principes d 'enseignement suivants decoulent dc la conceptualisation du locuteur 
competent de langue secondc et du processus d'appncntissage qui vient d'etre present^ : 

1. Foumir & Tappnenant 1 'occasion dc metut en m^moirc les connaissances sur les 
diff^rentes composantcs dc la langue, lesquelles represcntent la base ft paitir de laquelle il 
sera ulterieuremcnt en mesune dc fonnuler son intention de communication. 

2. Rcndre cxplicitcs diffenents types de connaissances, soit les formes, Icurs fonciions et les 
combinaisons pcmnises, allant du Icxiquc aux unites du discours. 

3. Foumir des occasions varidcs d 'employer divers types de connaissances pour pcrmcttre 
i Tapprcnant dc sc familiariser avcc toutcs les operations qui as!? ircront evcntuellement leur 
utilisation spontandc. 
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4. Foumirdes oontextes contreignints pourpennettre remploi de toutes les foncUons des 
fonnes langagiires falsant Tobjel d'un enseignement explicite. 

5. Prtvoir de nombreuses situations permettant li fonnuUilon de messages compoitant un 
tehmge d'infoimailons incomues de la pan des intcriocutcura et ce, en respectant les rtgles 
de fonctionneroem de la langue. 

6. Reoourir au dlscours planifi6 pour permettre k I'apprenant de mafiriser les nouvelles 
fonnes et leun fonctions pour aller ensuite progresslvement vers le discouis plus spontan^. 

7. Meitit I'accent sur I'usage des connaissances pour facUlter I'attelnte du stade automa- 
Uque. tout en prtvoyam une courte phase d 'explicitation des connaissances pouren faciUter 
la mise en mfoioire. 

8. Foumirdes exemples de discours authentiques en frangals pourd<velopperla comprthen- 
sion df. I'oral et de I'&rit et pour donner la possibility k I'apprenant d'acqudrir les aspects 
de la langue ne falsant pas I'objet d'un enseignement explicite. 

9. Reoonnaftre que I'erreur fait paitle int^grante du processus d'apprcntissage, tout en 
chenchant I dviter que des formes incomectes ne soient automatisms par le retour conpfatit 
sur I'intemion de communication et sur la forme qui y correspond. 

10. Susciter de? occasions de rtflcxion sur le fonaionncment de la langue afin que 1 'appre- 
nant puisse syst^matiser ses connaissances et, le cas icWant, les restmcturer. 

6 J Les activiUs 
d' enseignement 

Les activity d •enseignement doivent eire appropri6es 4 Tflge des apprenants, aussi bien sur 
le plan de leurd<veloppememcognitif que surcelui des thdmes pouvant les intdresscr. 4leur 
niveau de connaissance de la langue seconde ainsi qu'aux objcctifs sp6ciflques d 'enseigne- 
mem de la langue qui sont vis<s, Sans que cettc listc soit exhaustive, ces activitis sc 
rfpaitissent en cinq categories principales : 

/. Des acAvitis permettant de saisir le rapport entre I' intention de communication et le 
choix de la forme pour permettre aux apprenants de conslmire dc faffon conscicnte 
leurs connaissances en langue seconde. 

Prisentttlon - Font partie de cette premiftre categoric les activiids qui scrvent I prt.senter 
les nouveUcs fonnes et leure fonctions dans des contextcs pertinents, les formes n'tftant 
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jamais introduitcs dc fayon Isolde. Pour ce faire, le rccours 4 des documents authentiqucs 
ou dcs acUviuis expdrientieUes est prdconis^. 

choix de ces actlvitds se fait en fonction des objectifs d*enseignement poursuivis et elles 
y sont subordonnltes. Autant que faiie se peut, il faut chercher & faiit colYKider Tenseigne- 
ment de la fonction langagiire et les notions grammailcales. La fonction denuuuter des 
renseignements exige la connaissance dcs yncmres inter rogoiives. II serait done sou- 
hai tabic qu *unc m£me activ it6 puisse pemicttre la idalisation de plus d *unobjectif d*enseigne- 
mcnt. 

Parexcmple, planifier la visite d*une viile (mode exp6rientiel - expression), & partir d*un 
plan, pcut scrvir \ presenter divers Edifices ou licux & voir (lexique: ^gUse, banque, 
bibliothftque, restaurant, etc.). une s^rie de propositions (notions gnunmaticales: la biblio- 
th&que est derriireXa banque, T^glise est en face de r<cole» etc.) et demander des 
renseignements (realisations langagi^rcs appropri^es). De la m£me fa^on, ces objectifs 
(mode documents auihcntiques * comprehension) peuvcnt tire aticints par la pnOsentation 
d*un vidto montrant deux enfants en train dc faire la vi.site d*une ville seuls ou dans un car 
dc touristcs avec un guide. 

2. Des activitis ayant pour but de mattriser les formes se prisentant defagon para- 
digmatique (les pronoms, la morphologic veitale, etc.) 

Maitrise des formes - La presentation dcs formes et de ^curs fonctions en contexte nepermet 
pas habituellcmcnt dc faire <itat de I'enscmble du paradigme. S*il est des situations qui 
exigent Temploi dcs pronoms objets directs, il est rare que la liste complete de ces pronoms 
figure dans un m6me discours. Pour pennettre aux apprenants de prendre connaissance du 
fonctionncment de ce sous-syst^mc de la langue ct facilitcr Torganisation de leurs connais- 
sances en langue seconde, il y a lieu de prOvoir des activitds I cette fin. De telles activitis, 
ccla parad inevitable, auront n^cessairemcnt un caractftne quelque peu aitificiel en regard de 
rintention dc communication. II s*agit ici d^excrciccs de type skill getting priconisds par 
Wilga Rivers. Dc plus, ct c*cst peut-fitre aussi important, il pcut £tre utile, pour les Olives 
plus ages, dc presenter Ic paradigme sous forme de tableau pour reference fUture. 

Pour Ic cas deji mentionne des pronoms objets directs, le professeur peut choisir panni 
unc seric d 'objets concrets (une balle. un chapeau, des lunettes, dcs livres, etc.) et demander 
aux eiivcs A qui est-ce que jc donne te chapeau? Tun d'entre eux devant nfpondre 
Donnez-ic ^ X )». Ces activites devraient Ctredetr^s courte dureedans lamesureoii 
ellcs ont uniqucment pcur but dc familiariscr relive avec les elements du paradigme. 
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J. Des activltis permettant I'emploL dans des contextes d lafois riduits et contrai- 
gnam, dunesiriede formes et de leurs fonctions qui poseni habituellemeni 
problime pour les apprenanis de fran^ais langue seconde ou pour ceux ayant 
l*anglais comme langue matemelle, soitparcequ'ellesdonnent lieudidenombreuses 
emeursi soit parce que les apprcnanis ont tendance h en ^viter I'emploi O'imparfait 
et )e pass< compost, le pronom rclatif, etc.). 

Contextes contraignants - Le dtfveloppement d'une habilettf ne peut se faire qu*en multi- 
pliant les occasions de rfiutiliser les nouvelles connaissances. Pour plusieurs aspects de la 
langue, il faut que les tflives puissent avoir la possibility d Employer les formes dans 
plusieurs contextes leur pennettant de se les approprier ainsi que leurs fcnctions. It va de 
soi que, dans la salle de classe, le choix des contextes dans lesquels cenains aspects de la 
langue peuvent s*employer demeure limittf et qu'il convient de pn5voir des situations dans 
lesquelles les 616ves devront n^cessairemcnt en faire usage. 

Pour la fomiulation des questions, parexemple. l*activit^ peut consister, apr^s avoir remis 
h chacund'entne eux la photo er une counc biographic d'un personnage c616bn, & interroger 
& tour de rOle leurs camarades en petiis groupcs pour d^couvrir 1 'identity de chacunc de ces 
personnes. Pour contraindre i I'emploi du subjonctif, les ^16ves peuvent, cn pctits groupes, 
faire la liste des choses que leurs parents veulent qu 'ils fasscnt, mais quMLs nc font pas, sur 
le module suivant: Ma mire veut que Je fosse mon tit, mais je ne lefais pas et s'entretcnir 
par la suite cntm eux sur le thfemc des exigences parentalcs. 

4. Des activids * riflexion sur le fonctionnement de la langue par la dicouverte des 
rigles. I' objectivation et la discussion, envue defaciliter le diveloppement de la 
conscience mitalinguistique, soit la connaissance des rigles du fonctionnement de 
la langue. 

Reflexion • Ces aciivitds visent k inciter les 61^vcs a sMnterrogcr sur le fonctionnement 
de la langue, h panir d'exp^riences vdcues ou de documents authentiques. EUes peuvent se 
presenter sous forme de d^couvenes de r&gles a patiir du repdr^^se des formes et de leurs 
fonctions dans un document authentique, de comparaisons avcc la langue matemcUe des 
tflfeves, voire mfime de discussions entrc les dlfeves sur le choix appropritf des formes suite 
i des productions enondcs. II convient de faire remarquer, suivant Cicurel (1985). que les 
discussions sur le fonctionnement de la langue donncnt lieu h de v(3ritables Changes 
communicattfs dans le cadre d 'une salle de classe. 

Suite & la lecture d'un texte oil les expressions un homme honnSte et un honnite homme 
seraient utilisdes. les (J15ves peuvent s'inierroger sur les itglcs prdsidant & la place de 
I'adjectif en frangais et sur le sens diffd neni qui est parfois donntf & un mCme adjectif scion 
qu'il est postposd ou anidposii. Les itgles dc fomiation des mots, les prdfixes, les suffixes, 
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la difieitncc entre an ct aiiniic, etc. sont autant d 'occasions dc prendre conscience des 
nigularitds de la languc, au hasard des experiences langagi^res que vivent les ildvcs. Pour 
le vocabulaire, on consultera avec profit le rapport de Susan Carroll, Valerie Ar]gue et Sharon 
Lapkin (1987) sur Tapprcntissagc du vocabulaire. 

5. Des activitis visant la transmission d information, c'est-d-dire celles permettant la 
formulation de messages dont le contenu n' est pas privisible par au mains un des 
intcrlocuteurs. 

Transmission d'information - Ces activii^s devraient foumir ^ Tdlftve des occasions de 
formuler de v^ritables messages et de s'exercer ^ utiliser la langue dans des situations de 
communication exigeant Texpression spontante. II s'agit de donner la possibility aux 
dlCves de s*entrafner & T^nonciation de discours non planifi^s en faisant appel ^ I'ensemble 
des habiletds acquises m£me si elles sont restreintes. La resolution de problftmes, tels que 
la pniparation d*un menu pour une f£te, la redaction d'une lettre, la presentation d'une 
vedette rock, sont des activitds susceptibles de transmettre de Tinfomiation dont la teneur 
n*est pas prfivisible et done dc centrer Tattention des 6lt\Qs sur le message ^ communiquer. 
Ccpendant, le professeur devrait, sans pr6venir les dldves, faire en sorte qu'ils aient re^u une 
preparation minimale avant de les lancer dans de telles activit^s. Ce type d'exercices est 
scmblable & ceux pr^conis^s par le Groupe de travail sur le syllabus communicatif/exp^ri- 
emicl. Tout en poursuivant le mfime objectif, faciliter Texpression spontan6e de la part des 
dlives, dans le cas du syllabus langue, ce type d'exercice devrait reprisenter un prolongc- 
ment naturel des objectifs poursuivis ei devrait donner lieu i une ccrtaine preparation de la 
part du professeur et se situer en lien avec le travail fait antdrieurement. 

Repartition du temps 
entre les activity 
en petits groupes 
ct en grand groupe 

On ne saurait irop insister sur la necessity de pn5voir un amdnagement des activitds qui fasse 
unc large place au d'5vcloppemcnt dc 1 'expression orale de chacun des ^l^ves. Cela i mplique 
une repartition des activit^s pcmicttant chaque €\t\Q de consacrcr une partie du temps de 
classc d s'cxcrcer h Texprcssion oralc, Tobjectif vise etant de pcrmettrc ^ chacun de pouvoir 
parler en fran(;ais pendant environ le quart du temps. Une telle exigence suppose le rccours 
constant au travail en petits groupes et la planiHcation d*activites utilisant du materiel 
didactique permettant de la faire de fagon productive. Si les eidves n'ont pas Toccasion 
d'utiliser leurs connaissanccs, il n'arriveront jamais & maftriser Tensemble des operations 
qui Icur pcrmeitront dventuellcment de s'cxprimer de fa^on spontanec. 
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Evaluation pdriodique 

dcs apprentissages des 61feves fail partie inlEgrantc de la d6marchc d "enseignement. Encffel. 
aussi bien pour le professeur que pourrapprenant, revaluation sen i 6tablir quels sont Ics 
dements de la langue qui sont maftrisEs en regaid de ceux qui nonnalement devraient 1 'fitre. 
En d'autres termes, cette phase de renseignement sen en quelque sone ii identifier, par 
rappon aux objectifs poursuivis, ceux qui sont atteints et la mesure dans laquelle ils Ic sont< 
La question n 'est done pas de savoir s'il faut ^valuer, mais sur quoi revaluation doit poner 
ct comment la faire. 

II y a deux types d 'Evaluation qui, tout en Etant complEmentaires, nc servcnt pas aux mCmcs 
fins. 

• La pnemiire sc fait 4difT6rcnls moments durant la dfimarche d "enseignement. Elle s'dtcnd 
sur une annde et sen principalement i foumir des infomiations sur Ics progrds nJalisEs par 
lesdifevcs en mfime temps qu'Jiidentifierlespolnts qui fontpnoblfemc. C'cstl'dvaluation dite 
foraiative, qui permct au professeur d'ajustcr son enseignement en fonclion des besoins de 
ses ElEves. Lc matdriel didactique qu*utilisent les professeurs comprend parfois des 
dpreuves prtvues i cet cffet. Lorsque les instruments d'dvaluation nc sont pas foumis, les 
professeurs qui ont rcgu une fomiation sur la fa^on d"daborcr des dprcuvcs aux fins dc 
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vdriflcation des connaissances et des habilet^s en languc seconde rfdlgcnt eux-mCmcs les 
iiprcuvcs d*<vaIuation qu*ils feront subir & Icurs 6l6ves. 

- La seconder en g^n^ral beaucoup plus sophistiqude, Tiivaluation sommative, scit k ^valuer 
les connaissances et les habiletds des dlftves & 1 'aide de tests qui ont 6x6 mis au point par des 
spdcialistes. EUe est moins Mquente et se situe & la fin d*un semestre ou d*une annde, voire 
d*un niveau. Ces tests doivent satisfaire & des exigences de validity et de fiddlitd qui ne 
pcuvent £tre ddmontrdes que lonque des centaines d*dl6ves ont subi ces tests et que leurs 
rdponscs ont 6x6 analysdes i Taide de piXKddds statistiques complexes. Un test doit 6tre 
valide, c*est-a-dirc quMl doit mcsurer cc qu'il est cens6 mesurcr, et fiable, c'est-i-dire qu'il 
doit toujours mesurerla m£me chose. De telles precautions s^avirent ndcessaires lorsque les 
rdsultats de ces tests pcuvent avoir des consequences graves pour les personnes k qui ils 
s'adressenti comme le fait de ne pas txrt promu & la fin d*une annde scolaire» ou de se voir 
refuser Tentrde & Tuniversitd (ou un emploi, pour ceux qui sont sur le marchd du travail). 

La difference entre une dpreuve que le professeur peut lui*mfime rdaliser et un test mis au 
point par un spdcialistc est le degrd de certitude dans les risultats qu*obtiennent les dl^ves. 
La marge d*erreur possible peut txrt beaucoup plus grande dans le casd'une dpituve qui n*a 
pas 6x6 soum ise & tous les contrOles statistiques requis. Cependant» puisque de fa^on gdndrale 
une dpreuve sen & foumir des informations sur les apprcntissages rdalisds par les dlftves et 
que le professeur dispose d*autrcs moyens (1 'observation du comportement langagier de 
reiftvc et les travaux faits en classe ou & la maison) que les rdsultats de Tdpreuve proprement 
ditc pour apprdcicr les connaissances et les habiletds de Tdl^ve. on peut accepter une moins 
grande pn5cision que ce n*est Ic cas pour un test. 

Us rcmarques qui suivcnt s*appliquent aussi bien & la conception d'une dpneuve qu'i celle 
d'un test. Toutcfois. on comprcndra que, pour un test, cUcs doivent fiire interpnStdes en 
fonction des connaissances actuelles sur le testing en langue seconde. 

7.7 L'objet 
de revaluation 

Une dpreuve ou un test ne pcuvent se concevoir que lorsque les objectifs d'apprentissage ^ 
atteindrc sont connus. En effet, ce qui peut Ctre dvalud doit avoir 6x6 enseignd. Les dlfcves 
doivent avoir eu au prdalable Toccasion de rdaliser des activitds d'apprentissage ayant pour 
but de leur faire acqudrir Tun ou Tautns aspect de la langue. 

Le syllabus langue comprcnd un invcniairc d'unitds de langue auxquelles les dlivcs doivent 
etre exposes. C'cst Ik une premiire source de conienus pouvant faire Tobjet d'dvaluation. 
En outre, la liste des objectifs spdcifiqucs, rdpartis par niveaux, par savoirs et par paramfetres 
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Cexique, grammaire, discours, vai16t6 et genre), foumit autain combinaisons tx)ssibles 
d'616ments de langue pouvant donner lieu I des 6valuations. En demiftre analyse, ce sont 
les objectifs d'appicntissage qui seront d6flnis par les autt>rit6s provinciales responsables 
qui devralem constituer la matiftre & ^valuer, n fffudrait 6viter de tomber dans le piftge de 
revaluation syst^matique de toutes les unites de langue que comprend le syllabus langue, 
car ce serait II revenir I la pratique ant6rieure de revaluation par points discrets. Par 
exemple, 6valuer la connaissance des pronoms objets directs par une liste de phrases isol6es, 
sans lien entre elles, irait h rencontre des objectifs poursuivis par le syllabus langue. 
L 'exigence du respect de la contexmlisation s 'applique I toutes les phases de I'enseignc- 
mcnt/apprentissage, y comprls & ceUe de I'dvaluaiicin. Pour ce faire, des documents oraux 
ou 6crits authentiques ou r^istes devront servir d<i point de d6pait & revaluation. 

L'une des caractiristiques principales du syUabus langue estl'accentqu 'il met svirlajustcssc 
de I'exprcsslon ou sur I'intetprfitation juste des 6nonc6s faisant partie d'unc conversation ou 
d 'un texte, tel un article de journal ou un conte. II y a deux aspects & considdrer. Le premier 
estla construction correctc au sens grammatical : * Ledirectcurde 1 '6cole csten traindejouer 
au golf » est une phrase tout & fait correcte sur le plan grammatical. Un tel inonU no serait 
cependant pas jugd approprid au contexte s'il s'agissait d'unc rdponse & la question « Quelle 
heure est-il? » De la mfime fa^on, on n'abordc pas une dame dans la rue pour lui demander 
des rsnseignements de la fa?on sulvante : « H6, toi. la vieille, la rue Marquette, c'est oQ? » 
Un 6nonc< doit done fitre construit en rcspectant les rftgles de la grammairc ct il doit 
^galement fitre approprid au contexte. 

Les rccherches sur I'acquisition d 'unc langue scconde ont montrt qu 'il faut un certain temps 
avant qu'un apprcnant utilise les formes correctes de fa5on systimatif. II n'est pas 
impossible que, pour unc seule occurrence, I'apprenant commette unecrrcur alorsqu 'en fait, 
s'il avait & faire usage de cette mfime forme plusieurs fois, la fonme correcte figurerait dans 
70, 80 ou 90 % des cas. Pour ne prendre qu'un exemple. la place de I'adjectif, il serait 
sojihaitable que, dans le cadre d'une mfime 6preuve, l'6lftve puisse montrer ce qu'il est en 
mesure de faire en rencontrant plusieurs occasions d'utiliscr I'adjectif. 

Pour rtsumer, il convient ds rappelcr que le syllabus langue comprend des unit6s de langue 
de plusieurs types et que revaluation ne devrait pas en consequence so limiter & I'un ou 
I'autre. n est aussi important de cholsir la realisation langagiftre corrcspondant 4 1'intention 
de communication que de marquer correctemeiit le genre d'un nom, De fait, il serait bien 
plus productif de ddtemiiner si, pour une categoric donnee de noms appartenant au genre 
feminin ou majsculin, I'eiSve est capable de generallser et d'assigner les marques du genre 
qui y conespondent plutfit que de verifier la connaissance du genre d'un nom en particulier. 
La j- tesse de 1 'expression est le deuxiSme eWment su r lequel il y a lieu d 'insister. A ccttc 
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fin, les 61<ments dtfcrits dans les objectifs devraient oricntcr les choix. Tout ne peut tut 
acquis cn m6me temps et il ne servirait i rien d'exigcrque V6lt\t maftrise igalement toutes 
les formes ayant fait Tobjet d'enseignement. Finalement, ce sont les objectifs d'apprentis* 
sage ddflnls localement qui devraient permetut de disiingucr entre ce qui est absolument 
rtquis et le itste, 

7.2 Les techniques 
d' evaluation 

Les unites de langue qui seront 6valu6es devront Ctre contextualis^cs. C'cst U un premier 
principe devant guider le choix des techniques. II faudra done rccourir 2^ des textes oraux ou 
dcriis. authentiques ou rfalistes, pour prc^^der h revaluation. C'cst en respectant cette 
exigence, qui est loin de constituer un obstacle, que pourra le micux se ddgager le caractdne 
analytique du syllabus langue. V6rifler si I'dlive peut identifier Tantfcddent d'un ptonom 
ne peut se fairt que si tous les indices contextuels sont foumis, qu'il s'agisse d'un pronom 
sujet ou d*un pronom objet 

L'^ventail des techniques est assez vaste et n'est limits que parTimagination. Pour chaque 
savoir (comprehension de I'oral et de Tdcrit, expression orale et ^crite), il existe 66ii bon 
nombrede techniques qui sont largement utilises. On pourra consulteravec profltles tests 
eiabor^s sous la direction de birgit Harley (1988) dc O.I.S.E. pour revaluation de la 
connaissance du fran^ais langue scconde au secondaine. 

Textes lacunaires 

Pour la ccmptehcnsion. le tcxte lacunairc (test de closure) offre des possibilitds vari6cs car 
il permet de faire porter revaluation sur Tune quelconque des unites de langue qu'il 
comprcnd. Un texte (qu'il soit oral ou ecrit) peut servir k verifier la connaissance des 
chifTres, des pronoms, des temps verbaux, des prepositions, etc. A Toral. il s*agit de voir si 
les eiives, comple tenu du contexte linguistique environnant, sont capables de reperer 
di verses unites de langue. A 1 'ecrit, il s'agit bien plus de savoir si les eieves sont capables 
de foumir Tunite appropriee et done de demontner qu'ils savent comment un enonce est 
construit en frangais lorsqu'il s'agii d'unites fonctionnelles (prepositions, articles, etc.). La 
connaissance du vocabulaire peut aussi se verifier de ccue fa^on, & condition que les indices 
contextuels soient clair^. 

Operations effectuees 
k partir d'un texte 

Le point de depart est un texte (oral : unc conversation, une nairation, ou ecrit : lettre, article 
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de journal, etc.) pour ieque! r6Iive refoit divenses consignes. Pour la comprehension de 
I'oral, des questions ouvenes formul^es pour vtf ri fieria comprfihension d 'un point prdcis Qes 
tennes d 'une comparalson ou mie restriction appottte i la description flatteuse d 'un person- 
nage, d'un animal ou d'un objet, par exemple). n faut se rappelerque les questions de 
comprehension globale, si elles oin leur importance pour I'enseignement, ne sont pas le 
propre du syllabus langue, qui s'lnt^resse aux unit6s contribuant au message global. Si le 
texte est au passe, ce sont bien plus les marques du pass^ dans le texte (verbes, adver*- .s, 
dates) qui pitSsentent de 1 'interCt, »>it les moyens utilise pour exprimer le passj en fhutgais, 
que la constatation generate du raoment oix se deroule I'evenement relate. Le voctbulaite 
que compone le texte peut aussi faire Tobjei de questions, qu'il s'agisse de mots ayant une 
racine commune (dort, dormir, donoir, endonnant, endormir), de synonymes (courir, flier, 
galoper), d'antonymes (finlr, commencer, debuter), ou de connecteun discursifs qui 
annoncent, par exemple, que le locuteur va tcnniner (en resume, pour finlr, en conclusion, 
etc.). 

Dict^e 

La dict6c peut servir & evaluer la comprehension de I'oral tout comme elle pcut servir 
verifier la connaissance de I'orthographe. II ne faudrait pas con'ondre ces deux types 
d'objectifs : si on utilise la dictec pour verifier la comprehension de I'oral, les fauies 
d 'orthograpbe ne devraient pas faire paitie de la notation. L4 encore, la dictee ne saurait <uc 
une serie de phrases non reliees entre elles. 

Ruction de Uxt^s 

L'dvaluation de I'expression ecriic devrait se faire par la redaction de textcs de divers types. 
Les consignes h I'intention dc V6lt\e devraient preciser le conlexte qui donne lieu au texte 
et. le cas ^cheant, le scenario. 

Questions^riponses 

Pour revalua'jon dc I'expression oralc, il s'agit de savoir si I'eiive peut, pour un ccntexte 
donne, foumlrles repliques appropriees. On pcut done envisagerun dialogue enregistrf dans 
lequel manquent les repliques dc 1 "un des locuteurs. Ce pcut etre une entrevue oii 1 'eifcve dolt 
foumir les reponscs t des questions comme un mini-dialogue oti reifcve donne la denuiit 
rfplique. Cette technique peut aussi servir & 1 'evaluation de I'dcnt. 

Mini'jeu de rdle 
entre deux ilkves 

L'evaluaiion de I'expression oraJc pcut se faire h I'aide d'un jeu aiiquel paiticiperaient des 
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^Idves ; leur tflche consisterait i Changer de rinfonmation. EUe peut se faire 6galement en 
leur demandant do slmuler une situation rtellc ou imaginaiit. Dans un tel cas, le rOle du 
pn)fes.seurconsistedobservereti^noter, et ni6nie ^sesubsUtuerirundeslocuteursslcelui* 
ci ne pcut interagir convcnablement 

Mon(riogue 

En demandant & V€ltye de relater des 6v<nement3 auxquels 11 a paiticip^, de d^rire des 
personnes, des objets ou des anlmaux, de montrer le fonctionnement d 'un appareil ou d 'un 
objet, d'expliquer un comportement, etc., il est possible d*^valuer dans quelle mesune U est 
capable de s'exprimer par Tenchafnement des 6nonc(5s dans une situation non interactive. 
L'61ive est alors jugd sur sa capacity de produire un discours cohdrent, sur son habiletd i 
fonnuler des dnoncds corrects sur le plan de la forme et correspondant k son intention de 
communication. 
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ss professeurs de fran^ais 
langue seconde seront ceux qui auront la itsponsabilli6 de la mise cn ccuvre du syllabus 
langue. Hn efftt, par les decisions qu 'ils prendront quotldiennement dans la salle de classe, 
Us aun)mpourtlchedeconcr(tiscrlapropositlonque itprSsentele syllabus. A cause du idle 
cnidal qu'ils jouent aupits des dlives, il paratt important de donner des indications sur la 
prfiparation quMl conviendrait de prfvoir afin de les habiliter i intervenir de fa^on aussi 
eflicace que possible* comme ils sont d'ailleurs les premiers k le rtelamer 

Integrant I la fois des aspects traditionnels et des aspects novateun» aussi bien sur le plan des 
contenus que sur celui des strategies d'enseignement, le syllabus langue, davantage que les 
trois autres» risque de voir minimiser les changements qu'il met de Tavant ainsi que les 
connaissances et les habiletds requises de la part des professeurs. Une competence de haut 
niveau en enseignement du fran^ais langue seconde est absolument essentielle pour traiter 
les contenus proposes et pour utiliser les techniques pddagogiques appioprites. Pour 
faciliter la comprehension des connaissances et des habilet6s quMl serait souhaiuble qu*un 
professeur de fran^ais langue seconde possMe, les remaixiues qui suivent concement 
principalement la formation inltlale. La discussion sur la formation se fera autour du 
triptyque langue/didactique/culture. 
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8 J Connaissance 
du frangais 

Une cosinaissance approfondie du frai.fais est le pitalable sans lequel la mise en oeuvre du 
syllabus langue s'av^rtrait utopique. 

Pour enseigner le frangais i tous les niveaux. il faut fitre un locuieur compitenL Ce serait une 
emeur de crolre que, parce que les contenus d*enseignement du premier niveau peuvent 6tre 
moins complexes le plan syntaxique, les exigences en matidre de connaissance du 
frangais devraicnt fitre moins ^lev^s. Quel que soit le niveau d'enseignement, le professeur 
doit toujours £tre en mesure de juger si un 6nonc^ foumi par un ^16ve est acceptable ou non 
en frangais et pour quelle raison. II doit done connaftre les registres famllier et fonncl, les 
rbgles de fonctionnement dc la langue« y compris ceiles de I'emploi, c*est-ii*dirt dans quel 
contexte un ^nonc^ est appropri^. Les ^Ifeves vont produiit les 6nonc6s qui sont enseigri6s, 
mais pas uniquemcnt. lis produiiont aussi dcs ^nonc^s qu'ils n'ont jamais entendus, dont 
les ca3 classiques d*^nonc6s erron^s et certains ^nonc^s qui seront bien fonn^3 sur le plan 
syntaxique L*enseigncment d*une langue scconde comporte une bonne part d*impr(visi* 
bilit^ dans les ^nonc&i que produisent les (ilives et daiis les questions qu*iis adressent aux 
profcsseurs. 

De plus, n*oubiions surtout pas que, ix)ur unc large proportion des £16ves, le seul locuteur 
francophone avec lequel ils pourront intcragir en situation face & face est leur professeur. 

Le fait d *£tre un locuteur competent est certes une condition n6cessaire, mais non suffisante. 
Pour enseigner le frangais, il ne suffit pasde le parler avec aisance. Le professeur de frangais 
doit aussi £tre un spicialiste de la langue (Stem, 1983). Le professeur doit fitre capable 
d'objcctivercettc connaissance & Taidc des outils conceptuels pertinents. Cela signific qu*il 
lui faut connaftre les principalcs approches descriptives des langucs issues de la linguistique 
et dcs sciences du langage et les descriptions du frangais contemporain. Plus que la langue, 
le professeur doit connaftre sa matiirc. 

82 Connaissance 
de la didactique 

Enseigner le frangais langue seconde relive dcs moyens ^ mettne en ocuvrc pour que 
Tapprcniissage puisse so rtJaliser dans les meilleures conditions. Guider Ttflftve dans son 
apprcntissage suppose une bonne compn^hension du processus, c'est-i-dire rinterpnitatlon 
corrccte du comportement langagier de relive, afin de choisir les strategies et les techniques 
d'enseignement qui convienncnt le mieux au diagnostic pos^. Quand est*il opportun de 
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foumir une explication, comment traiter les 6nonc^s erron^. quand faut*il systdmatiser ie; 
connaissances de Tdlive. combien de contextes faut-il prtfvoir pourfaciliterrappropriation 
des itgles d*emplol du fran^ais, comment vdrifierque V6lt\t t bien saisi le rappoft entit la 
fonne et sa fonction en fran^als, comment presenter le vocabulaiit, etc. 

Savoir relitr les techniques (t enseignement d chaque untti de la langue et au processus 
d appremissage de F Hive est primordial pour le syllabus langue, U faut savoir cholsir la 
technique en tenant compte k la fois du contenu, de Tunit^ de langue vis^e et du processus 
d*apprentissage de Tdive. 

8.3 Connaissance 
de la culture 

La contextualisation fait partie initfgranie du syllabus langue. Formuler et inieiprfierdes 
messages en tenant compte des circonstances de Tdnonclatlon requiert une bonne connais- 
sance de la culture des communaut^s francophones. Comment, en effet, Juger du caractirt 
approprid ou non d'une rtalisation langaglftre sans rtfdrence aux fails sociaux, iddologiqucs 
et esthdtiques (Courtillon, 1984). En ddflnitive, faire abstraction du cadre de rtfdrencc 
culturcl risquerait de supcrposer le frangais I la culture du professeur et des 61ives et, par 
consequent, de priver ces dcmiers des elds dont ils oni besoin pourcomprendrect s'exprimer 
de fa^on adequate dans les milieux francophones. 

84 Quelques 
balises 

Connaissance approfondie du fran^ais, connaissance de la pddagogie du fran?ais langue 
secondc orientde vers Temploi de la langue et centr6e sur le processus d'apprentissage de 
rdlftve, et connaissance de la culture des communautds francophones sont essentielles & la 
formation du profcsseur Trangais langue seconde qui sera appeld I dispenser un 
enseignement fondd sur le syllabus langue. 

A n*en pas douter, ces exigences sont dlevdes, mais on ne dcvrai* \s ddcemer de pcmiis 
d •enseignement aux candidats en formation ininale qui ne sont pas v . mesure d 'y satisfaire. 

Bon nombre de profcsseurs en exercice possident ddji cette formation, soit qu'elle ait dtd 
acquise iniiialement, soit qu'elle Tait dtd par des activitds de perfectionnement auxquelles 
ils ont participd uiic fois franchie Tdtapc de la formation de base. Cependant, il est possible 
que des compldments dc fomiation s'avdrent ndcessaires pour Tune ou Tautre des trois 
composantes identindcs. Pour la partie pedagogique et vraisemblablement pour la partie 
spdcialistc de la composante langue, U est raisonnable de penser que des activitds de 
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perfectionnemcnt ponctuelles. avcc suivi. pourraicnt assurer la formation suppldmentaire 
n^cessitde par la nusc en application du syllabus langue. 

L*atteinte du niveaa lovuteur compitentenfrangais et la connaissance de la culture posent 
un probldme d*un autre ordre. Surce plan, des mesures incitatives pourraient 6tre envisagdcs 
afin de permettre aux pnofesscurs qui le souhaitent de faire un s6jour prolong^ dans un milieu 
francophone. Do fa9on gdndrale. il serait essentiel d*encourager tous les professeurs h 
amdliorer leur connaissance de la langue et de la culture frangaises par tous les moyens 
disponibles dans lour milieu. 

Avant d*implanter le syllabus langue, il conviendrait de s*assuttr que les professeurs qui 
auront k enseigncr les contenus k Taide des tech.Mques proposes se sentent habilit^s k le 
faire et disposent du matiiriel didactique pertinent. Les professeurs de fran^ais langue 
seconde sent des professionnels responsables. enthousiastes et d^vouis, qui m6ritent respect 
ct consideration. II faut leur donner les moyens dont ils ont bf^soin pour leur pennettre de 
dispenser un enseignement de quality. 
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JL-^a langue ^tant rinstrument 
de communicatioa le vdhicule par lequel les objectifs des trois autits syllabi pourront se 
rfaliser. il serait possible de diit. k la limite. que. quel que soil Tobjectif poursuivi, les unites 
que comporte le syllabus langue y trouvemnt place. Dans cette perspective, rinventairt des 
unites de langun piopos^ servirait & v6rifier si les 61feves ont effectivement tit exposes h 
rfventail des fomes et des fonctlons dans le programme d*^tudes de chaque niveau. Une 
telle conception n*est pas k itjeter k priori puisque les limites de temps ne pcnnettront 
probablement pas d*enseigner syst^matiquement toutes les unites comprises dans le syllabus 
langue. Ct n*est pas la scale, cependant* qui doit guider Tintdgration. 

Outit rinvcntaine, le syllabus langue poursuit des objectifs qui sont distincts de ceux des 
trois autit5» quoiqu*il y ait chevauchement pour certains types d'objectifs. D'abord, le 
syllabus langue 6numftne les unit6s auxquelles les tltvts doivent fitre expos6s et donne des 
indications* par le biais des objectifs sp^iflques, sur celles devant donner lieu & un 
enseignement plus syst^matique. Ensuite. il met I'accent sur la justesse de I'expression, 
done sur la connaissance implicite ou explicite des rtgles de fonctionnement de la langue* 
notamment celles Teli6es & Tutilisation en contexte. De plus, comme comllaiit. il attire 
ratten tion sur la n6ces$it6 d *expliciter le rapport entrt la fonne et la ou les fonctions qu 'elle 
peut prendre. Enfin, il propose d*amener relive & objectiver sa connaissance du fran^ais, 
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ii nifldchir sur Ic fonctionncmcnt dc la langue dans le but de 1 'aider 5 analyser ses connais- 
sanccs, k les systdmatiser ct, dvcntucllcment. k les rcstmcturcr. La poursuite de tels objectifs 
impliquc le recours h des moyens pddagogiques paniculicrs, icls que la misc en relief, la 
comparaison, Tanalyse, rcxpUcitation d'unitds de langue, etc., qui vont au-deli du simple 
emploi de la langue dans le cadre d'activitds dc communication, aussi signiflantes soient- 
elles pour les dl6ves. 

La contextualisatton est le moyen par excellence de I' integration du syllabus langue aux 
trois autres syllabi. Le ihdmc du message, ce sur quoi pone la communication, doit fitrc tirt 
des listcs dtablics par les trois autres syllabi, principalement des domaines d'expdrience du 
syUabus communicatif/cxpdrientiel. La contribution du syllabus langue est de foumirla liste 
des unitds de langue qui serviront & fomiuler les dnoncds qui devront pennettre aux dldves 
de parlcrde ces sujets en fran^ais. 

L'cxaiTien des contenus des trois autres syllabi montre que les sujets traitds i chacun des 
niveaux sont compatibles avcc la liste des contenus du syllabus langue. Les thftmes proposes 
pour le premier niveau par les u^ois autres syllabi pcuvent fiire traitds en utilisant les dldments 
du syllabus langue, mfime si ces demiers sont limitds en quantitd. Chacun des syllabi ayant 
tenu comptc du ddveloppcment cognitif des dldves et des ihfemes susceptibles de prdscnlcr 
de Tintdr&t pour eux, il y a concordance sur ce plan. 

L'unitd intdgrdc Se lancer en qffaires avec un jeu et Tadaptation de Vm\i6 Initiation 
au voyage montrcnt comment il est possible, ^ partir d 'une activitd ihdmatique relide aux 
champs d'expdrience (syllabus expdrienticl), dMnclunc des contenus provenant des autrcs 
syllabi (langue, communicatif, culture, fomiation langagidrc gdndrale). Les champs 
d'expdrience, le volet expdrientiel du syllabus communicatif/expdrientiel, offnent un irds 
grand nombre de possibilitds pour la conception d'activitds ihdmatiques pouvant scrvir . 
cadre k Tintdgration, plus pariiculiincment pour la contextualisation du contcnu du syllabus 
langue. 

La place privildgide que devaient occupcr les objectifs relevant de Tapprochc plus ana- 
ly tique du syllabus langue devrait I 'dtrc dans la phase prdparatoirc aux activitds de commu- 
nication, qui sont la caractdristiquc du syllabus communicatif/expdrientiel, et dans le suivi, 
soit une fois ces activitds compldtdcs. 

L'unitd intdgrdc et 1 'unild Initiation au voyage onl did dlabondes en prenant pour acquis que 
les dldves possddaient un bagage de connaissanccs en fran<;ais. Les limites de temps ne 
pcrmettaient pas de vdri Tier si , pour chacun des programmes d "dtudes des provinces, dc icUes 
connaissanccs et habileids pov vaient fitrc prdsumdes maflrisdes. Lors de la conception de 
toutcs les unitds didactiques d*un programme d'dtudes de fran^ais langue seconde, de 
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nouveaux contenus de langue devront tiic introduits progrtssivement. Quels que soient les 
choix qui seront faits pour la prtmiire unit6, ceux de la deuxiftme unit£ devront Strt difffrents 
et ainsi de suite. A chaque moment de Tenseignement (par exemple la cinquiftme unittf de 
la deuxiime annde du premier niveau ou la deuxiftme uni t6 de la prem iftre annte du troisiime 
niveau), il sera possible de distinguer, enut les contenus du syllabus langue auxquels les 
dlives auiont 6vt exposes, ccux qu'ils devraient maltriser et les autres. 

Lorsque ces inform atlons sont disponibles, le itcours i des techniques d 'enseignement ayant 
pour but de presenter les nouvelles unites de langue s'avirt justind. Un tel enseignement 
devrait porter principalement sur les fonnes ainsi que sur leurs fonctions (rfalisations 
langagiires, vocabulaire. unites conversationnelles ou autres) quMlest essentiel de connaftre 
pourque les61ftves puissent par la suite rfaliserles activitds de communication qui leurseront 
proposes. Cette phase prtparatoiit devrait toujours £trt de courte durfe et pourrait m6me 
ne pas 6tre n6cessairei selon la nature des activitds de communication et les supports dont 
pounont bdndficier les 61£ves (textes tfcrits, videos, etc.) pour Tappropriation des nouveaux 
contenus. D convient de rappeler que les 61ives, m£me s *ils sont citfatifs, ne peuvent inventer 
les formes qu*ils ne connaissent pas (expression) et qu 'il leur est possible d 'inftfrer le sens 
des mots nouveaux de vocabulaire sculemem lorsque Ic contexie comporte tous les indices 
requis (comprehension), ce qui est loin d*$tre toujours le cas. Les formes qui servent i 
maiquer les rapports stnicturaux (les temps verbaux, les propositions, la comparaison, etc.) 
doivent, de fa^on gdndrale. £tre prfisentdes. 

La phase post-activitds communicatives que devrait comprendre une unitd didactique est 
celle qui permet le mieux de faire le travail d*analyse de la langue mis de Tavant par le 
syllabus langue. C'est au cours de cette phase que les textes de tous types et les activitds 
exp6rientlelles auxquelles les tflftves ont paiticipii peuvent permettre d4soler des unites de 
langue auxqucUes les dlftves ont 66}k €i€ exposes. Le repdrage, la comparaison, la 
systdmatisation des connaissances et les excrcices compldmentaires 6crits ou oraux y 
tjouvent leur juste place. C'est dgalement que les points de langue qui font pvo\ :ime pour 
les tflfevcs devraient fitrc travaillds en ulilisani des coniexles plus restrelnts que ccux des 
activitds prfcddcntes. L'cxpansion du vocabulaire. k panir de la thdmatiquc qui a servi de 
cadre aux activitds de communication sur la base de champs sdmantiques ou des rfegles de 
formation des mois, serait aussi approprife pendant cette phase. Fmalement, cc qui importe 
avant tout est de foumir 1 'occasion aux £16 ves de consolider les connaissances et les habiletds 
nouvelles qu'ils ont commence ii s'approprier dans la phase communicative/expdrientielle. 
DCS interventions ponciuelles visant ^ aider les dldves pendant les activitds communicatives 
devraient se faire en fonction des besoins, le but £ tant toujours de donner aux dlfeves les outils 
langagiers n^ssaires & la realisation de TacUviie. 
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Inspirie des travaux de H.H. (David) Stern, qui en 
fut d'aiileurs le premier directeur, I'hude nationale 
sur les programmes defrangais de base a\ . ■ ' ' romme 
objectifprincipal I'enrichissementde ces programmes 
par ia mise en commun des connaissances et des 
experiences des spicialistes de ce type de cows dans 
les diverses provinces et par I'ilaboration d'un cur- 
riculum multidimensionnel. Le Rapport final, dont 
le present document fait partie, examine les inci- 
dences d'un tel curriculum aux plans de la langue, 
des activitis conmunicativeslexpMentielles, de la 
culture, de la formation langagidre ginerale, de 
iivaluation'et de la formation des enseignants et 
prisente une vision intigrie de ce que pourrait itre 
I'enseignemsnt du frangais langue seconde dans le 
cadre de ce genre de programmes enrichis. 



